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Plenara Comitetului Central al Partidului Comunist 
Român, din decembrie 1965 și sesiunea Marii Adunări 
| Naţionale care a urmat la sfirșitul aceluiași an, au dez- 
bătut problema dezvoltării cercetărilor ştiinţifice în Ro- 
| mânia. O atenţie deosebită a fost acordată cercetărilor de 

sociologie care au primit astfel un sprijin deosebit. 

După o relativă răminere în urmă a acestor studii, în 
perioada imediat anterioară, ele şi-au reluat acum ritmul 
lor susţinut. 

Într-adevăr, se poate vorbi de o necesitate a studiilor 
de sociologie in lumea contemporană : o necesitate atit 

nţifică, legată de o mai profundă cunoaștere a vieţii 
sociale actuale, cit și o necesitate practică, legată de rezol- 
varea numeroaselor probleme ridicate în cursul construirii 
și desăvirșirii socialismului în ţara noastră. 
| Un stimulent in dezvoltarea studiilor sociologice îl con- 
} stituie bogatele tradiții ale cercetărilor sociale la noi în țară. 
Într-un anumit sens, chiar lucrarea Descriptio Moldaviae a 
lui Dimitrie Cantemir poate fi considerată ca precursoare în 
acest domeniu. Cu atit mai mult au caracter sociologic seria 
de lucrări elaborate în a doua jumătate a veacului trecut 
de către Ion Ionescu de la Brad, P. S. Aurelian, Dio: 
Pop Marțian, George Maior, Ion Creangă. V. Gidei şi 
| chiar cele întocmite de medici ca Victor Babeș, Crăiniceanu 
şi mulţi alţii. O amploare deosebită și un caracter multi- 
lateral au fost imprimate cercetărilor sociologice de Școala 
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de sociologie de la Bucureşti, care şi-a ășur ivi 
tatea între anii 1925 și 1947, sub EA. pi Eger mi 
Dimitrie Gusti. eva Ai. 
Preocupările pentru științele sociali 
avint odată cu formarea și datele ga i a ARE 
din țară și cu răspindirea ideilor marxismului, Ele au 
lejuit elaborarea unor lucrări de o deosebită valoare, e 
cum de pildă analiza relațiilor agrare făcută de E RASE 
geanu-Gherea în Neoiobăgia, cea despre etiologia socială 
a bolilor de largă răspîndire a doctorului Șt. Stincă sau 
cea în legătură cu igiena muncii a Ecaterinei Arbore 
lucrări care, cu toate limitele lor ideologice, au însemna: 
momente esenţiale ale gindirii sociale în România. i 
A Pătrunderea și victoria leninismului în România, acti- 
vitatea stăruitoare și eroică a Partidului Comunist Român 
în ilegalitate au „dat un nou impuls activităţii teoretice şi 
gîndirii sociale în țara noastră. În condiţii deosebit de 
grele, au fost elaborate şi publicate, în „Lupta de clasă“ 
„Era nouă“, în unele edituri din București și alte oraşe 
0 seamă de lucrări în domeniul științelor sociale ; 
o pia tradiţii reprezintă desigur, pentru tinerii cerce- 
tor stazi, nu numai un vast cîm! i 5 ii 
privitor la istoria sociologiei în Snina dl. Si e la 
științifică și morală de a le continua pe un plan spe 


a un stat socialist, conducerea planificată a întregii 
uni de construire a socialismului are drept bază nu 
numai o cunoaştere a legilor dezvoltării sociale enunțate 
SE „riarxlena-leniniera, ci și o cunoaştere a realităților so- 
ea ae transformare, asupra cărora se exercită 
Desigur că, în linii generale, orice societate care por- 4 
nește pe calea construirii socialismului și a desăvirșirii 
sale, Spre comunism, are de parcurs etape obligatorii, su- 
punindu-se unor legi care sint azi bine cunoscute, pe baza 
experienței bogate strînse de toate tările socialiste, înce- 
pind din vremea Marii Revoluții din Octombrie, care a dat 
naştere celui dintîi stat socialist, ; i. 
Dar fiecare ţară în parte și — în mai mică măsură — 
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înăuntrul fiecărei ţări, fiecare regiune in parte, are spe- 
cificul ei, trecutul său istoric, resursele sale economice, 
populaţia sa, gradul său de cultură, adică o serie de con- 
diţii diferite. == 

Cunoaşterea acestor împrejurări în scopul folosirii la 
maximum a tuturor avantajelor de care putem dispune 
și a înlăturării tuturor piedicilor ce se pot ivi, este posi- 
bilă prin cercetările ştiinţifice de sociologie concretă. 

Materialismul istoric este baza teoretică a ştiinţelor 
sociale și, în cadrul acestora, şi al sociologiei, care dispune 
astăzi de o serie de procedee proprii de investigare, ajunse 
la un înalt nivel tehnic. Sociologia are în primul rînd un 
caracter aplicativ, dar rezultatele cercetărilor sale pot îm- 
bogăţi necontenit teoria materialismului istoric, precum 
pot servi şi științei politice a clasei muncitoare. 

În desfășurarea cercetărilor sociologice, experienţa ne-a 
arătat că două sînt principalele alunecări posibile, despre 


' care trebuiesc preveniţi cercetătorii. Una este aceea a 


fetișizării faptelor, limitarea investigaţiilor numai la adu- 
narea unui vast material faptic, cu satisfacția de a-l clasa 
și încadra în anume compartimente prestabilite, fără a 
face efortul de interpretare şi generalizare necesar. Această 
cale nu poate duce decit la un empirism mărunt, plat, 
lipsit de perspective. Există însă și o sociologie livrescă, 
care constă în compararea textelor diferiților autori, în 
exegeză erudită dar lipsită de fertilitate, în citarea a 
nenumărați savanţi şi în comentarii ale lucrărilor altora. 
Astfel de cercetări sociologice pot fi uneori interesante 
ca erudiție, dar rareori aduc elemente noi și cu atit mai 
puţin generalizări teoretice care să reziste confruntării 
cu realitatea socială. 

Prin cercetări sistematice, sociologia marxistă poate | 
proceda la adunarea datelor semnificative, călăuzindu-se. | 
de formula lui Marx, că nu se poate generaliza decit pe | 
un Mont Blanc de fapte. Cunoașterea realităţii sociale, | 
nu numai ca fapte sociale, cît mai cu seamă în curgerea 
sa continuă, care creează mereu fenomene noi, structuri 
noi, este cu atît mai necesară cercetării și elaborării 
noilor puncte de vedere ştiinţifice, cu cit fenomenul re- 
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petării, în viața socială, se desfăşoară în condiții profund 
diferite de cele ale ştiinţelor naturii. Concluziile trase 
din cercetarea situaţiei sociale a unei ţări într-o anumită 
epocă, sint desigur semnificative pentru situaţia socială 
a unei alte ţări, într-o epocă asemănătoare, dar niciodată 
identice. Cercetătorii marxişti, cunoscători ai legilor ge- 
nerale și speciale de dezvoltare a societăţilor umane (cu- 
noaştere care e asigurată prin studierea şi însușirea ma- 
terialismului istoric) trebuie să fie însă într-un nemijlocit 
și direct contact cu realitatea socială, în plină dezvoltare, 
pentru a studia nu numai acţiunea legilor în noile con- 
diţii, desfășurarea luptelor de clasă, dar și particularită- 
tile distinctive, aspectele noi ce apar și care explică 
diferenţele specifice. 

Calitatea de seamă și în acelaşi timp piatra de încer- 
care a valabilităţii cercetărilor de sociologie concretă, este 
eficienţa lor practică. Graţie cercetărilor efectuate pe 
căile sociologiei concrete, realitatea socială poate fi ținută 
necontenit sub observaţie, cunoscută în adincime, minuită 
şi orientată în așa fel incit scopurile stabilite să poată fi 
atinse cu un maximum de eficacitate, printr-un minim 
de cheltuire de forţe și bunuri. 

În sînul marilor categorii de probleme, privind con- 
struirea bazei materiale a societăţii socialiste, dezvoltarea 
forţelor de producţie și a relaţiilor de producţie precum și 
sporirea nivelului de viață și de cultură a populaţiei, pro- 
blemele pe care le atacă sociologia sint multiple. Se poate 
chiar spune că, în afară de o „sociologie generală“ teo- 
vetică, privind în ansamblul lor. toate societăţile umane, 
prezente și trecute, sint legitime tot atitea sociologii de 
vamură cîte sînt și problemele pe care ni le poate pune 
in evidenţă realitatea. 

Există astfel o sociologie industrială, grupind cerce- 
tările ei în jurul temei adaptării oamenilor la munca 
industrială, în condiţiile tehnicii moderne, precum și a 
adaptării muncii la oameni, adică a uneltelor, a fluxului 
tehnologic, a ritmului de muncă, a condiţiilor de secu- 
ritate și igienă a muncii, incluzind în sine și seria de 


Direcţii actuale ale cercetării sociologice 1t 


probleme privitoare la psihosociologia industrială și cele 
de organizare a serviciilor sociale de întreprinderi 

Există de asemenea și o sociologie g urbanizării, con- 
stind în studiul modului de recrutare ulaţiei oraşe- 
lor și centrelor industriale pe care le nași e şi le dezvoltă 
procesul de industrializare, care, de asemenea, cuprinde 
latura adaptării urbanistice la nevoile populaţiei și a popu- 
laţiei la noile condiţii de viaţă impuse de oraşe. 

Există o sociologie rurală, al cărui scop este studierea 
fenomenelor sociale implicate de marele proces de coope- 
vativizare socialistă a agriculturii, care schimbă în esenţa 
sa întreg sistemul de relaţii sociale de producţie, care 
însoțesc trecerea de la o agricultură înapoiată la una de 
nivel științific și de la forme individuale de producţie la 
cele colective. 

Probleme speciale, cuprinse în mare măsură în cate- 
goriile enunțate, solicită însă cercetări distincte, precum 
este cazul cu sociologia familiei, sociologia educației și 
învăţămîntului, sociologia medicinei, sociologia asisten- 
tei şi prevederilor sociale, sociologia distribuţiei bunuri- 
lor de larg consum și a comerţului, sociologia mijloacelor 
de comunicaţie culturală de masă, sociologia muncii, socio- 
logia dreptului, sociologia științelor etc. 

Ceea ce caracterizează orice cercetare sociologică, în 
orice domeniu ar fi făcută și orice problemă ar ataca, 
este faptul că, potrivit învăţăturii marxiste, ea trebuie 
să țină seama de faptul că viaţa socială este intotdeauna 
multilaterală, simultan existind în sinul ei, în corelare 
reciprocă, elemente care ţin atit de bază cît și de supra- 
structură. Fiecare din aceste elemente formează de 
fapt obiectul unei ştiinţe sociale particulare ; însă potri- 
vit concepţiei dialectice, acestea nu pot fi socotite auto- 
nome și nici tratate în mod izolat, rupindu-le din con- 
textul general din care fac parte indisolubilă. De aceea. 
orice cercetare sociologică implică folosirea unui colectiv 
de cercetare, a unei brigăzi complexe, interdisciplinare, 
în care, în spirit de sinteză urmează să participe profe- 
sioniști ai tuturor disciplinelor sociale particulare,” avînd 
drept temelie comună aceeași concepţie materialist-dialec- 
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tică și același scop al înțelegerii ştiinţifice, profunde, nuan- 
tate, cit mai complete a unităţii complexe a vieţii sociale. 

Este de fapt unul din meritele vechii noastre tradiţii 
sociologice desa fi înțeles necesitatea muncii sociologice 
prin asememea! brigăzi complexe, puse în practică încâ 
de acum 30rde ani și astăzi adoptate de cercetătorii din 
ţările socialiste (mai ales U.R.S.S. și Polonia) dar și din 
multe ţări nesocialiste. 

Experienţa ne-a arătat că brigăzile complexe, com- 
puse din sociologi, statisticieni, economiști, demografi, 
etnografi, lingviști, geografi, juriști, ingineri etc. trebuie 
să lucreze pe baza unei concepţii şi a unei metode comune 
într-o strînsă colaborare, atît în perioada de cerce- 
tare cit și în cea de prelucrare a datelor. Din acest 
punct de vedere încercările făcute de a da aceeași temă 
spre cercetare unor cercetători izolați, care să-și con- 
frunte concluziile numai în faza finală, au dat rezultate 
slabe, tocmai pentru că lipsea unitatea de concepţie, con- 
fruntarea părerilor în timpul muncii și în timpul elaborării 
lucrării finale. 

De asemenea, alcătuirea brigăzilor complexe de cerce- 
tare (sau cum se numeau ele în perioada dintre cele 
două războaie mondiale : „echipele“) se cuvine să țină 
seama de obiectul cercetării, structura acestor brigăz 
trebuind să fie diferențiată în raport cu țelul urmărit. 


După Eliberare, ideologia partidului clasei muncitoare, 
marxism-leninismul, a devenit ideologia dominantă, in- 
fringind și înlăturînd concepţiile ideologice burgheze ce 
i se opuneau. 

Reorganizarea post-belică a invăţămintului a introdus 
studiul sistematic al marxism-leninismului în institutele de 
învăţămînt superior, iar Hotărirea C.C. al P.M.R. și a Con- 
siliului de Miniștri din 1956 a prevăzut studierea sa și în 
clasele ultime ale învăţămîntului mediu și profesional. 
Preocuparea pentru ştiinţele sociale a crescut în felul 
acesta mult, iar cercetările științifice s-au desfășurat pe 
această nouă bază teoretică; au luat o mare amploare 
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studiile de economie politică, filozofie marxistă, socialism 
ştiinţific. 

Cercetările sociologice sprijinite de Consiliul Supe- 
rior al Economiei Naţionale și de Comisia de stabilizare 
monetară și redresare economică în perioada 1947—1948 
prin Institutul de Științe Sociale al României au intim 
pinat însă, după desființarea acestui institut, unele difi- 
cultăţi organizatorice. 

Ele au continuat însă în cadrul unor noi instituţii create 
le statul socialist. S-a produs in fapt o diversificare şi 
o specializare pe ramuri a cercetărilor, întreprinzindu-se 
nu numai studii de sociologie rurală, ca în perioada ante- 
vioară, ci în primul rînd cercetări de saciologie industrială, 
de sociologia urbanizării, legate de opera de industriali- 
zare socialistă a țării și de sistematizarea şi reconstruc- 
ţia orașelor, 

Dat fiind că în sistemul conducerii planificate de stat, 
documentarea științifică asupra realităţilor sociale for- 
mează baza măsurilor care se iau, a fost necesar ca ce: 
cetările să poarte în primul rînd asupra problemelor strin- 
gente, de caracter urgent și imediat, pe care le ridica cu 
sine acţiunea de construire a socialismului. 

Se pot cita astfel următoarele categorii de cercetări 
de caracter sociologic intreprinse după Eliberare. 

În primul rind, înseși operaţiile de elaborare a pla- 
nurilor de stat necesitau culegerea unei vaste documen- 
tări asupra situaţiei existente in diversele domenii ale 
vieţii noastre sociale, documentare care s-a strîns nu nu- 
mai pe calea investigaţiilor statistice de mari proporţii, 
ci și prin memorii, referate şi studii efectuate de către 
serviciile tehnice ale organelor locale ale puterii de stat, 
ìe la regiune, pînă la comună. 

Direcţia Centrală de Statistică a fost orientată prin 
insăși natura lucrărilor pe care le avea în sarcină, să 
adauge informaţiei pur numerice ale statisticelor pe care 
e organiza, o serie de cercetări de natură sociologică 
nd în complexul de amănunte care singure pot da 
ifrelor adevărata lor semnificaţie. 


e ea eee... s 
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Astfel încă din 1947 o vastă campanie de cercetare 
a bugetelor familiale, purtind asupra unui eșantion de 
5.000 cazuri, a fost organizată în vederea analizei fluc- 
tuaţiilor preţurilor și creșterii nivelelor de trai ale popu- 
laţiei. 

Pe de altă parte studiile monografice de caracter 
declarat sociologic au fost şi ele continuate, urmînd unei 
tradiţii mai vechi a Institutului de Statistică, a cărui par- 
ticipare la lucrările anterioare ale școlii româneşti de 
sociologie a fost de o reală importanţă. 

În anii 1954, 1955 și 1956, Direcţia Centrală de Statis- 
tică a desfășurat cercetări de sociologie rurală în nume- 
voase localităţi din ţară. Într-o primă etapă, între 1954 
și 1956 au fost astfel cercetate un număr de 20 de sate. 
printre care 9 mai fuseseră cercetate in 1938, deci ìn 
perioada antebelică, iar alte 7 au fost supuse unor inve: 
tigaţii repetate, în decursul celor trei ani de studii, ast- 
fel ca să se poată surprinde nu numai situaţia lor actuală. 
i evoluţia lor în timp. Această localizare a studiilor 
a permis cunoașterea relaţiilor sociale din aceste comune 
în momente atit de caracteristice ca 1939, 1953, 1956.! 

Institutul de cercetări economice al Academiei Repu- 
blicii Socialiste România a continuat în anii 1956—1958 
urate de către Direcţia Centrală de Statis- 
ti ndu-le de la cercetarea unor sate, la cerce- 
tarea „unor întregi zone, industriale, semi-industriale și 
rurale. Astfel, în 1958 au fost investigate 8 zone, cuprin- 
zînd 53 de sate și o localitate industrială, iar în 1958—1959 
au fost cercetate 7 zone, cuprinzind 56 de localităţi, între 
care un centru urban şi 3 centre muncitoreşti. * 

In paralel au fost elaborate și lucrări pe probleme 
speciale precum cea privitoare la Uzinele I. C. Frimu- 
Sinaia, sub redacţia M. Biji şi V. Trebici, în 1958; Uzi 
nele Reșița în anii construcției socialiste, elaborată 
conducerea lui lon Desmireanu, Costin Murgescu, Mihai 
Patriciu și Pascu Veiner, în 1963: Industria sîrmei, Cim- 
pia Turzii, alcătuită de C. Grigorescu, în 1963. 

Insemnătatea acestor lucrări constă în faptul că sint 
primele cercetări de sociologie industrială (adevărate mo- 
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nografii industriale) elaborate în România pe baza noii 
concepţii a materialismului istoric, folosind tehnica socio- 
lowică experimentată în țara noastră. 

Lucrările de sistematizare teritoriale și urbanism. Pro- 
cosul de industrializare implică crearea și amplasarea pe 
teren a unor noi oraşe și centre industriale. Urma deci 
ca „implantarea“ acestora în teritoriu să fie făcută în 
mod judicios, ţinind seama de cond iţiile naturale geogra- 
lice existente. de mina de lucru locală, de capacitatea 
le cazare și construire de locuinţe, de posibilitatea de 
racordare la o reţea de transporturi și aprovizionare. 
le problemele complexe ale sănătăţii publice, ale învă- 
tāmîntului și educaţiei etc. 

Sociologia concretă a avut o contribuţie însemnată 
in stabilirea atit a conţinutului lucrărilor de sistematizare 
teritorială cit şi în metodologia și soluţiile ce trebuiau 
date. 

Aportul ei s-a făcut simţit însă deosebit, după na- 
tura problemelor de sistematizare ce urmau să fie re- 
zolvate. În sistematizările privind vaste suprafeţe regio- 
nale, caracterul sociologic al stringerii documentării a 
fost important, atit în stabilirea procedeelor de cercetare, 
cit şi în privinţa programului de urmărit și a soluţiilor 
de propus, în diversele etape de pregătire a lucrărilor. În 
sistematizările locale, activitatea de sociologie concretă 

a limitat la o justă încadrare în planul de stat, stabi- 
lind amănuntele, de la caz la caz, ale soluţiilor ce trebuiau 
i în determinarea profilelor social-economice actuale 
i de perspectivă ale fiecărei unităţi locale în parte 53 

În afară de aceste lucrări cu caracter practic imediat, 
in cadrul sistematizărilor au fost elaborate și studii de 
acter general, precum Harta geo-morfologică a țării 
(prof. Vintilă Mihăilescu), cartogramele densităților de 
populaţie pe km pătrat, sat de sat, pe ultimele trei recen- 
“aminte (H. H. Stahl), harta ariilor de convergenţă social- 
vconomică (I. Matei). studiul reţelei de orașe (arh. A. 
Gheorghiu). Începute încă din 1949 în cadrul Ministeru- 
lui Construcţiilor, ele au continuat an de an, fiind pre- 
luate de. instituţii de specialitate, cărora li s-a dat sarcina 
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sá continue elaborarea documentării necesare pentru sta- 
bilirea planurilor de sistematizare şi echipare teritorială, 
regională și locală, de urbanism etc. 

"Ținînd seama de faptul că acțiunea aceasta de docu- 
mentare sociologică complexă privitoare la sistematizarea 
teritoriului ţării a crescut necontenit, pe măsură ce se 
întăptuia însăși procesul de industrializare și punere în 
valoare a resurselor ţării, masa de informaţii strînse pe 
această cale a ajuns să fie considerabilă și, deși axat pe 
scopuri practice imediate, avem aci strîns un material 
care ar putea fi valorificat şi pentru o generalizare știin- 
ţifică, de caracter teoretic. 

Institutul de geologie și geograjie al Academiei Re- 
publicii Socialiste România, solicitat să colaboreze la des- 
coperirea noilor zăcăminte miniere care să servească dez- 
voltării industriale precum şi la elaborarea unei geografii 
economice a ţării, a întreprins de asemenea unele studii 
de ansamblu cu un caracter sociologic. 

Ministerul Sănătăţii şi Prevederilor Sociale, atacînd 
din ce în ce mai intens probleme medico-sociale, pu- 
nind accentul în special pe acţiunea de profilaxie, prin 
institutele sale de specialitate (Igienă și protecţia muncii. 
expertiză a capacităţii de muncă, geriatrie etc.) a insti- 
tuit campanii susţinute şi continue de cercetare a proble- 
melor majore puse de practica directă a acţiunii medi- 
cale, studiind atit cauzele sociale ale răspindirii bolilor 
de masă, cît şi probleme de epidemiologie, de igienă a 
muncii. Cu ajutorul unei rețele dense de clinici. spi- 
tale, policlinici, preventorii şi un corp medical și auxi- 
liar bine pregătit, dispunind și de utilajul necesar exe- 
cutării unor lucrări statistice de mari proporţii. docu- 
mentarea strinsă poate fi considerată ca un aport însem- 
nat la sociologia sănătăţii publice. 

Înfiinţată în anul 1957. în cadrul Institutului de igienă 
și protecţia muncii, Secţia de prevederi sociale a efec- 
tuat cercetări ştiinţifice cu ajutorul cadrelor de asis- 
tență socială, atit pe probleme de prevederi sociale cit 
şi — în colaborare cu alte secţii din institut — pe aspec- 
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tele sociale ale diferitelor probleme de igienă, sănătate 
publică și protecția muncii. 

O serie de cercetări au urmărit stabilirea probleme- 
lor sociale din teritoriu (volume, categorii, dinamică) 
“i determinarea şi teritorializarea necesarului de acţiuni. 
S-a efectuat astfel, „Studiul problemelor de prevederi so- 
ciale din Capitală“ în 1958. Fiind primul studiu de acest 
uen efectuat în institut, au trebuit rezolvate probleme 
netodologice şi stabiliţi factorii care condiţionează dis- 
tribuția neuniformă în teritoriu a problemelor. Aspectele 
metodologice și unele rezultate au fost publicate în „Cu- 
legeri de studii metodologice și documentare“ a Institu- 
tului de igienă și protecţia muncii (1961). 

Pentru determinarea aspectelor privind problemele de 
prevederi sociale în mediul rural s-au făcut studii în 
satul Șoldanul (1959) şi în satele Nucet și Pier inari 
(1961). 

O altă categorie de cercetări s-a centrat pe pro- 
blema serviciilor sociale. 

Un prim studiu (1960) privind organizarea serviciilor 
sociale în mediul rural, a cuprins bazinul inferior Vedea- 
Călmățui şi a detaliat aspecte în cadrul raionului Alexan- 
via. S-a ajuns la stabilirea deservirilor sociale de așe- 
e, a celor privind cooperativele agricole de producţie 

a celor zonale (pe arii de convergenţă pe zone izo- 
ronale), determinindu-se indicii de deservire și crite- 
ile de teritorializare a reţelei, înscriindu-le în proble- 
vele dezvoltării sistematizate a mediului rural. Studiul 
fost publicat în „Culegeri de studii și cercetări“ (1964) 
a Institutului de igienă și protecţia muncii, iar unele as- 
pecte au fost prezentate de Ion Matei în cadrul unui 
material publicat în Teorie și metodă în ştiinţele sociale 
(Ed. politică, 1965). 

Pentru determinarea problemelor și stabilirea modu- 
lui- de organizare și funcţionare a serviciilor sociale de 
intreprindere, s-a efectuat un studiu la Fabrica de con- 
fecţii şi tricotaje Bucureşti (1961). În cadrul lucrărilor de 
liplomă ale Școlii tehnice sanitare, s-au făcut studii de 
sociologie industrială și în 1965. 


e. 310 
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Un accent deosebit s-a pus pe cercetarea problemelor 
medico-sociale. Au fost studiate aspectele sociale ale dis- 
pensarizării bolnavilor cardio-vasculari (cercetare efec- 
tuată în anul 1964 în Uzinele Rodana-Cimpina), ajun- 
gindu-se la stabilirea unui plan de dispensarizare, cuprin- 
zînd atit măsuri medicale, de igienă și protecția muncii. 
cit şi cele de ordin social, la nivelul familiei bolnavului 
cronic şi la nivelul întreprinderii. 

Problemele sociale ale igienei și protecţiei muncii au 
fost cercetate în colaborare cu secţiile din institut, efec- 
tuîndu-se studii în întreprinderile miniere, ale industriei 
chimice, în unitățile forestiere precum și în metalurgie 
(anii 1963—1964). 

Pentru determinarea aspectelor sociale legate de ac- 
tivităţile educativ-sanitare, s-au făcut cercetări, împreună 
cu secţia de educaţie sanitară, privind nivelul de cunoș- 
tințe igienico-sanitare în școli și într-o întreprindere din 
Capitală (lucrări comunicate și publicate în revistele de 
specialitate), iar aspectele sociale legate de problemele de 
sănătate publică în mediul rural, au fost înfățișate într-un 
capitol al cărţii Sănătatea publică în mediul rural (1965). 

În vederea pregătirii cadrelor necesare acțiunii de 
prevederi sociale, a fost elaborat un Manual de asistență 
şi prevederi sociale în două volume (1962) sub redacţia 
lui H. H. Stahl și Ion Matei, prima de acest gen apărută 
la noi în ţară, un volum fiind închinat exclusiv metode- 
lor și tehnicelor. de cercetare sociologică, la teren. 

Problemele sociale și de sănătate publică, în cadrul 
dezvoltării sistematizate a unor zone, au fost cercetate 
în funcţie de sarcinile care au revenit Institutului de 
igienă. Menţionăm comunicarea „Problemele de sănătate 
publică în planul de sistematizare a Deltei Dună: 
ţinută de Prof. Ardeleanu şi Ion Matei la consfătuirea 
Uniunii Societăților de științe medicale (Maliuc 1959). 

Institutul de filozofie al Academiei Republicii Socia- 
liste România şi-a organizat de asemenea o secţie de cer- 
cetări sociologice, efectuind o serie de investigaţii socio- 
logice, atit în întreprinderi industriale cit și în coope- 
rative agricole, publicind rezultatele obținute, în cadrul 
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Revistei de filozofie“ şi în volume, din care cel privitor 
Ja Profilul spiritual al clasei muncitoare (1964) poate fi 
evidențiat. A z 

Studiile în curs de elaborare pe care Mihai Cernea în 
numele colectivului de la Institutul de filozofie le anunța 
recent privitoare la situația și nivelul de trai al clasei 
muncitoare din România vor completa probabil imaginea 

chițată în Profilul spiritual al clasei muncitoare. A 

Acad. Athanase Joja a publicat în ultimii ani citeva 
vemarcabile studii de sociologie în strinsă legătură cu 
e sale de logică. A A 
stitutul de etnografie și folclor, continuind acțiu- 
nea vechii „Arhive de folclor a Societății compozitorilor 
de asemenea cu o remarcabilă tradiție de cola- 
borare creatoare la şcoala de sociologie românească, a 
reuşit să îmbogățeası substanțial nu numai arhiva pro- 
priu-zisă, ci și să elaboreze o serie de cercetări de teren 

i în bună măsură să-și teoretizeze informaţiile strinse, 
folcloriștii români în special fiind azi consideraţi printre 
cei mai de seamă ai lumii actuale, serviciile lor profe- 
sionale fiind cerute deseori de către alte ţări, dornice să 
organizeze şi la ei campanii de cercetări folcloristice cu 
bază sociologică, după modelul existent la noi. — 

Muzeul Satului, Muzeul Brukenthal din Sibiu și cele 
din Cluj și Iași, continuind de asemenea munca începută 
intre cele două războaie și-au îmbogăţit considerabil ex- 
perienţa, muzeele noastre în aer liber fiind socotite prin- 

Ire cele mai interesante existente azi. Dispunind de un 
vorp de cercetători de teren și de muzeologi, dublaţi de 
o intreagă reţea de muzee raionale și regionale, de ase- 
menea înzestrate cu personal de specialitate, cercetătorii 
vieții populare sub aspectele sale materiale și spirituale, 
formează un aparat științific de cercetare care se orien- 
lvază spre o viziune mai largă a problemelor sociale. 

Prezentate pe ramuri de activitate, cercetările socio- 
logice enumerate relevează tendințe însemnate ce au 
existat în aceste ultime decenii: în ce constă totuși ră- 
minerea în ùrmă, care a fost evidențiată pe drept cuvînt 

le conducerea de partid şi de stat ? 
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În faptul că aceste tendinţe nu s-au putut desfăşura 
din plin, în mod organizat și coordonat ; unele păreri sec- 
tare au precumpănit mulţi ani, frinind dezvoltarea cerce- 
tărilor directe de teren și a studiilor sociologice. Însăși 
existența sociologiei ca ştiinţă a fost contestată. 

Măsurile luate după Plenara C.C. al P.C.R. din decem- 
brie 1965 dintre care menţionăm în mod deosebit crea- 
rea Centrului Naţional de Sociologie care va dirigui cer- 
cetările sociologice și crearea Secţiei de sociologie a Fa- 
cultăţii de filozofie din Bucureşti care-și va reîncepe ac- 
tivitatea în anul universitar 1966/1967, vor asigura un 
nou avint al cercetărilor sociologice din ţara noastră, pe 
temelia ideologică a marxism-leninismului. 

Pe primul plan se vor desfășura — conform pla- 
nului elaborat de C.N.C.S. — cercetările sociologice 
privitoare la procesele sociale ce însoțesc industriali- 
zarea socialistă a ţării, urbanizarea, dezvoltarea socialistă 
a agriculturii, transformarea satelor, progresul tehnic. 


Hotărîrea C.C. al P.C.R. şi a Consiliului de Miniştri, 
privitoare la dezvoltarea invăţămintului superior din 
R.P.R., din 1957, stabilea ca sarcină pentru Comitetul de 
Stat al Planificării, Ministerul Învățămîntului şi Direcţia 
Centrală de statistică, elaborarea unui studiu de perspec- 
tivă, privind dezvoltarea învățămîntului în ţara noastră, pe 
baza examinării succesiunii generaţiilor şi cerințelor eco- 
nomiei și culturii socialiste. 

Potrivit acestei indicaţii, în cursul primăverii 1958 a 
fost elaborat un studiu de către un colectiv format din eco- 
nomiști, pedagogi, statisticieni, sociologi și ingineri privitor 
la instruirea tineretului și la integrarea sa în viața socială. 
Cercetătorii au utilizat datele populaţiei școlare, pe baza 
recensămîntului din 1956, și au considerat in perspectivă 
sistemul unităţilor de învăţămînt, ca instituţii sociale de 
educare şi pregătire a tineretului, în vederea integrării sale 
în activitatea productivă sau culturală și au prezentat 
unele propuneri în legătură cu dezvoltarea viitoare a învă- 
ţămîntului. 
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După o intrerupere de ciţiva ani, cercetările de socio- 
logie a învăţămîntului au fost reluate în 1965, desfășurîn- 
du-se in două direcţii convergente : prima urmăreşte ela- 
boraren, pe baza studiului populaţiei școlare, a succesiunii 
generațiilor de elevi şi a contingentelor-școlare, a unei ba- 
lunţe a dezvoltării tineretului, a cărui metodologie a fost 
precizată recent. * 

Concomitent, sub indrumarea Ministerului Învăţămin- 
iului, s-au desfășurat cercetări sociologice în unele şcoli 
generale si medii din oraşele Bucureşti. Ploieşti, Cluj, Arad 

| Timişoara, cu scopul de a cunoaşte concret rolul dif 
|ilor factori sociali în educarea tineretului : școală, făm 
mediu extrașcolar și extrafamilial. pă 

A doua di ție se desfășoară în legătură cu orientarea 
profesională viitoare a tineretului. 

Simpozionul ţinut în iunie 1966, organizat de Institu- 
lul de științe pedagogice, în problema oriențării profesio- 
hale. a dat o primă imagine și interpretare a datelor culese 

cu prilejul acestor cercetări directe în școli. Lucrările sim- 
pozionului au fost recent publicate într-un volum. 

Toate aceste studii se întemeiază pe teza marxistă pri- 

itozre la formarea omului, idee formulată de Marx în 
lezele sale despre L. Feuerbach și în care esența umană 
oste considerată ca o rezultantă a ansamblului relaţiilor 
vciale. „Dar esenţa umană nu este o abstracţie inerentă 
individului izolat. În realitatea ei, ea este ansamblul rela- 
Viilor sociale“ 5. 

Pentru a putea cunoaște profund mediul de formare 
a personalităţii, pentru a putea stabili direcţiile de ori- 
entare profesională a cadrelor, în raport cu nevoile socie- 

vii. pentru a putea elabora planurile de invăţămint și 
planurile de școlarizare, este necesară tocmai examinarea 
westui ansamblu concret de relaţii sociale în mijlocul 
uuia se dezvoltă tineretul. 

Sociologia învăţămîntului, sau, aşa cum este denumită 
1n congresele internaţionale, „Sociologia educaţiei şi a dez- 
voltării“, consideră acţiunea de educare a tineretului sub 
in dublu aspect social : o dată ca transmitere, prin inter- 

„e liul educatorilor (invăţători, profesori, profesori univer- 
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sitari) a cunoştinţelor și experiențelor dobîndite de socie- 
tate în domeniul științelor, tehnicilor şi artelor, proces în 
cursul căruia cadrele didactice au în fond rolul de trans- 
mitere a unor milenare învățături și experiențe sociale, 
și concomitent, ca o imensă investiţie pe care întreaga so- 
cietate o face în propriul său tineret, cu scopul asigurării 
dezvoltării sale și a progresului societăţii. 

În această concepție, cultura generală, cultura special 
și instruirea tehnică, se întrepătrund şi se completează ri 
ciproc, întrucît nici una din ele nu poate fi scop în sine, ci 
sint necesare toate, atit pentru formarea personalității 
umane cit și ca mod de organizare a progresului social. 
Profunda cunoaștere a unei discipline nu îndepărtează de 
problemele generale ale cunoaşterii, ci dimpotrivă sprijină 
i înlesnește mai buna înţelegere a problemelor de ansam- 
blu şi a dialecticei lor. Este caracteristic faptul că, din 
cercetările desfășurate în multe școli, rezultă că cei mai 
buni elevi la matematică sînt acei care înţeleg foarte bine 
și problemele științelor sociale, se pasionează pentru poezie 
şi muzică, cunosc temeinic literatura română și universală. 

Cercetările sociologice în domeniul învăţămîntului vor 
continua și în anii următori și ele vor trebui astfel făcute 
încît să ne dea posibilitatea unei previziuni științifice, 
într-o perspectivă nu numai imediată, ci îndepărtată. 

Am desprins în volumul de față cîteva din studiile in- 
treprinse de colectivele îndrumate de Ministerul Învăţă- 
mintului, prezentindu-le cititorilor sub forma unor prime 
rezultate și interpretări. 

Trebuie să adăugăm aici un cuvint de mulţumire acelor 
cadre didactice care lucrează direct în școlile unde au fost 
întreprinse aceste cercetări sociologice și care au dat un 
neprecupeţit sprijin desfășurării lucrărilor științifice. Unii 
din acești profesori au participat atit de stăruitor, nu nu- 
mai la completarea datelor ci și la elaborarea studiilor, 
încît au devenit, alături de cercetătorii specializați, coau- 
tori ai lucrărilor prezentate. 

Cercetările noastre s-au concentrat, pentru moment, mai 
mult asupra sociologiei învățămîntului de cultură generală. 


Sint însă mari posibilităţi de cercetare sociologică în 
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domeniul învățămîntului profesional, tehnic, universitar, 
precum și în cel al învățămîntului seral și al celui făr 
frecvenţă. “mpi a 

Problemele de structură socială, de proporţie între di- 
feritele ramuri de învățămînt, ale corelaţiilor dintre aces- 
lea, de participare a oamenilor de diferite virste, sexe, pro- 
esii etc. la anumite forme de învăţămînt prezintă un deo- 
sebit interes şi semnificaţie socială. 

Interesante pot fi, deasemenea, pentru buna îndrumare 
a învățămîntului, problemele sociologice ale formării şi 
perfecționării cadrelor didactice. 

O chestiune esențială, care cuprinde în fond toate do- 
meniile menționate mai sus, este cea a finalității învăţă- 
mintului, a modului cum diferitele tipuri, forme şi trepte 
de învăţămînt pregătesc pe membrii societăţii socialiste, 
pentru a deveni oameni cu o cultură multilaterală, cu o 
onalitate puternică și o viaţă spirituală bogată şi in- 
și în același timp cu o precisă întrebuințare socială. 

Problemele sociologiei educaţiei trebuie cercetate în 
vinsă legătură cu cele de pedagogie şi psihologie, în strin- 
să conexiune interdisciplinară. 


p 
ten; 


Mocod, Belinţ, Sepreus, 
Ciociirlia de Jos, Slobozia, 


! Satele cercetate au fost în 195 
ul de Sus, Dobrun, Bosak, til RS 
Ciorăști şi Araci, campania la teren duri Ă T.a 
In 1993 au fost cercetate satele: Certeze, Prundu! Birgăului, T 
poru, Topraisar, Mahmudia, lanca, Cirligele, Albac și Bacova, 
ania durind două luni. ol bo 
55 au fost studiate satele Mocod, Muncelul, Tudor Vladimi- 
rescu, Sepreuș, Dalincu, Bogaţi, Perieți, Ciocirlia. pia 
Dentru toate aceste sate au fost efectuate şi lucrările de sinteză 
_2 Zonele cercetate au fost: Horodnicul de Jos, cu 5 sate; 
Dioşti, cu 5 sate; Budești, cu 7 sate; Olteneşti, cu 4 sate: Sin 
Mihai, cu 3 sate; Micăsasa, cu 4 sate; Madaraş, cu 10 sate. + 
in 1958 zonele au fost: Ticleni, cu 35, sate şi 2 centre munci- 
iniestă; Reșița, cu 3 sate şi un centru industrial ; Balaci, cu 4 sate ; 
„ivideni, cu 4 sate: Cimpia Turzii, cu centrul industrial ; Dorna, 
n 4 sate şi Dragomirești, cu 3 sate. — | ET: 
D asemenea au fost făcute și lucrări de interpretare și sinteză, 
im şi luerări de precizare a metodologiei și tehnicii investi- 


i efectuate au fost: 


principalele luc 
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1. Sistematizări regionale 

a) Fostul judeţ al Hunedoarei (1949, 1950), microregiunea zonei 
industriale Hunedoara (1950), regiunea Dobrogei (1950), microre- 
siunea Petroşeni (1951), bazinul hidrografic Argeș (1952), regiu- 
nea carboniferă Valea Jiului (1952), microregiunea Bicaz (1952, 
1953), microregiunea Sebeş-Alba (1953), bazinul hidrografic Trotus 
(1953), Delta Dunării (1954), sistematizarea microregiunii Trotus 
(1954), sistematizarea regiunii Reşiţa (1954), sistematizarea regiuni 
Brașov (1954), 

b) Documentări de raion şi un număr restrins de localități : 
sistematizarea microregiunii litoralului Mării Negre (1952), a mic 
regiunii Rupea-Hoghiz (1953), a microregiunii Galaţi-Brăila (1955), 
zona preorășenească a Capitalei (1954), sistematizarea litoralului 
Marii Negre (1936). 

c) Documentări de nivel raional : 
sistematizarea bazinului hidrografic Jij 
(1953), Buzău (1953), Talomița (1953), Dunări 
Oltul inferior (1953), Arg 
(1955), Jiul (1955), Tisa-V 

1T, Amplasamente 

Au fost strinse documentările necesare unei juste amplas: 
următoarelor oraşe și centre industriale 1 muncitoresc Cug: 
(1950), a coloniei muncitorești Zărneșt i (1950), fabrica de 
ciment Bicaz (1950), a coloniei muncitorești Colibași-Mioveni (1953) 
posibilităţile recrutării forțelor de muncă locale 
Vernești-Buzău (1953), or: 
Cărbuneşti (1955), amplas 
dova (1955), amplasarea la Chi 
recrutarea 


inferioară (1953), 
-Vedea-Teleorman (1953), Siret sup 
eu-Iza (1955), 


structuri, 
itățile de dezvoltare econo- 


acordat raporturilor dintre populația 
activă, pasivă și de deservire și asupra distribuției lor profesionale 
şi spațiale. Au fost efectuate astfel de studii cu privire la profil 
oraşelor Alexandria, Roșiori de Vede, Timişoara, Arad, Alba- 
lulia, Blaj, Oradea, Pitești, Tingovişte, Oțelul Roşu, Cugir, Hune- 
doara, Orăştie, Petroşeni, Piatra Neamț etc 

* Prof. Miron Constantinescu, Probleme ale prelun- 
girii şcolarităţii obligatorii și orientării profesionale, „Revista de 
pedagogie“, nr. 6, 1966. 

? K. Marx, F. Engels, Ideologia germană, ESPL.P, Bucu- 
rești, 1956, pp. 614—615. 


Integrarea socială 
a tineretului 


Mediul şcolar şi extraşcolar 
şi integrarea socială 
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1. La finele secolului trecut și începutul secolului nos- 
tru, pedagogia experimentală ne-a atras atenţia asupra 
studierii copilului, într-o formă mai științifică decit se 
făcuse pînă atunci. 

Respectarea individualităţii copilului, în procesul de 
formare a lui, fusese pus ca principiu de temelie al ac- 
țiunii educative de Rousseau, dar, în tot cursul secolului 
a XIX-lea, el nu fusese decit reafirmat și popularizat, în 
termeni cînd mai ponderaţi, cînd înaripaţi și lirici. Apo- 
geul, pe această linie l-a atins institutoarea suedeză 
Ellen Key, în lucrarea sa, semnificativ intitulată Secolul 
copilului. Datoria noastră, zice ea, este să formăm mai 
degrabă „tineri sălbatici și viguroşi, decit boi ascultă- 
tori, destinați să meargă cuminte sub jug“ ! — concepție 
confuză, care poate deveni primejdioasă. 

Pedagogia experimentală n-a părăsit principial acest 
punct de vedere. Ea a căutat din contră să-l întărească, 
furnizindu-i date, argumente bazate pe investigații ase- 
ătoare cu cele ce se făceau experimental ìn fizică, 
ahime, biologie. Întreprinderea era ispititoare şi unele 
rezultate au fost, la început, spectaculoase. Ele au făcut 
faima lui Binet, Meumann, Lay, Claparède, Vallon, Pia- 
get ş.a: Între aceştia putem așeza pe plan internațional 
pe românul Vaschide, iar pe plan naţional pe Vladimir 
Ghideonescu. 


tBilen Key, Le siècle de Venfant, Paris, 1900. Citat după 
J. Leifet, G. Rustin, Pédagogie générale, Paris, 1950, p. 112. 
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Ca o reacţie impotriva individualismului practicat de 
pedagogia experimentală a apărut pedagogia sociologică, 
cu teorii diverse și adesea contradictorii, dar care, toate. 
ne-au orientat spre luarea în considerare a factorului 
social și a considerării fenomenului educativ ca fenomen 
de integrare în societate, — de socializare metodică a ti- 
nerei generaţii, cum se exprima Emile Durkheim. Ne e 
comună azi tuturor propoziţia că omul e om numai prin 
societate, Aristotel ne-a vorbit de om ca de un zoon 
politikon. Sociologia modernă ne vorbeşte mai precis şi 
mai just de un salt din animalitate in umanitate, — salt 
calitativ, posibil prin traiul în societate. Bducaţia e un 
factor determinant în realizarea acestui salt. 

Dacă un Emile Durkheim sau John Dewey au disi 
tat mai ales legitimitatea acestui punct de vedere, un 
Georges Rouma, Roger Cousinet. Peter Petersen. mai de 
curind Moreno, Georges Bastin ș.a. au conturat în această 
privință un domeniu de fapte și probleme, care pre- 
tinde titlul de obiect sau disciplină științifică, pentru 
pedagogia sociologică. dată cu introducerea statisticii 
şi tehnicii sociometrice ? și:în acest domeniu. pedagogia 
sociologică se îndreaptă tot mai mult spre investigaţii 
concrete, comparabile ca pretenţie de rigurozitate. știin- 
ţifică celor practicate de pedagogia experimentală. 

Un aport hotăritor a adus, aci, mai ales în ultimele 
decenii, pedagogia socialistă, materialist-dialectică. Con- 
tribuţia lui A. S. Makarenko, este, îndeosebi, unanim 
vecunoscută. În pedagogia sociologică apuseană unitatea 
educativă de bază este denumită „grupë, „echipă“ sau 
„comunitate“ de indivizi care, trăind laolaltă au relații 
de interdependenţă şi reacţionează solidar la solicitările 
din afară. Makarenko precizează că. în societatea socia- 
listă, nu e vorba de orice grupare de persoane, ci de 
ceea ce noi numim un colectiv, adică numai de „unitatea 


2 Vezi 
E. Pi 


Moreno, J. L., Les fondements de la socicmetrie, 
a . Bastin, Les techniques sociomdtriques. 
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socială clădită după principiul socialist“ Această uni- 
late are drept principiu dinamic un scop folositor între- 
iii unități, fără tendințele antagoniste proprii orinduirilor 
le clas 

In România, cercetările de pedagogie sociologică au 
constituit o preocupare importantă, atit sub influența 
teoriilor sociologice apusene, cit şi ca urmare a cerce- 
lārilor de sociologie concretă, ale școlii sociologice de la 
sucureşti. Școala sociologică de la București, întemeiată 
de Dimitrie Gusti, între cele două războaie mondiale 
făcea, în adevăr, mai ales cercetări concrete. În acest 
cadru s-au făcut şi cercetări de sociologie educaţională, 
privind mai ales grupele de copii şi tineret *, ca și pro- 
cesul educativ însuși, cu deosebire în mediul și școala 
sătească î. + 

İn România. înainte de ultimul război mondial, a 
existat de asemenea o orientare marxistă a cercetărilor 
şi studiilor de sociologie educaţională. Acestea nu s-au 
putut dezvolta, din cauza atitudinii regimului, faţă de 
orice fel de manifestare marxist-leninistă. După război, 
această preocupare s-a generalizat și, preluind critic tra- 
diția cercetărilor concrete din trecut, întreprinde investi- 
saţii, în cele mai diverse domenii de activitate socială, 
n spir ul metodologiei materialist-dialectice şi materia- 
list-istorice. Cercetări referitoare la dezvoltarea economiei 
naționale și creşterea populației, în legătură cu care pot 
fi abordate probleme „de instruirea și educarea tinere- 
tului... și cele privind integrarea corespunzătoare a aces- 
tui; s-au făcut mai ales începînd din 1958. După Congre- 


"A. S. Makarenko, Opere pedagogice alese, vol. II, 
HS.PI$. și D., Bucureşti, 1951, p. 101. E 
a Tra PE Herseni, Observații cu privire la copiii din Dră- 
guş (Arhiva p. st. ṣi reforme sociale nr. 1—4—1932 ; indreptar p. 
sociogramele şcolare, București, 1940). 
j en cia atata Sociologia și pedagogia satului, Bucu- 
vesti, 1943, şi Procesul educativ în satul Șanț din județul Năsăud 
ixtras din revista „Sociologie românească“, nr. 1—6/1943), 
“€ Miron.Constantinescu, Orientarea profesi 
prelungirea școlarității obligatorii („Revista de pedagogie“, 
- 1966). 
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sul al IX-lea al Partidului Comunist Român ele sînt şi mai 
mult în atenţia cercetătorilor 7. 

2. Pedagogia sociologică pune — este just să pună — 
în centrul preocupărilor sale școala drept cea mai im- 
portantă instituţie de integrare socială conștientă a omu- 
lui. Școala e socotită azi aproape unanim, am zice, drept 
pirghia principală de ridicare a omului modern la nive- 
lul contemporaneităţii, e „izvor de cultură și factor de 
civilizaţie“ *, izvor și factor de baz 

Importanţa covirșitoare a școlii în integrarea socială 
a tineretului contemporan nu anulează însă existența 
celorlalţi factori formativi, mai mult sau mai puţin 
conștienți, mai mult sau mai puţin modelabili și de na- 
tură a putea fi propuși unei activităţi planificate. În cer- 
cetarea de care ne ocupăm în acest studiu noi ne-am 
propus să ne ocupăm și de școală ca atare, dar indeosebi 
de aceşti din urmă factori. I-am cuprins sub denumirea 
generală de mediu școlar și extrașcolar. Cercetarea am 
făcut-o la liceul nr. 1 „I. L. Caragiale“ din Ploieşti, în 
anul scolar 1965—1966. 

Liceul nr. 1 din Ploiești este un liceu cu tradiţie în 
istoria școlii din România, ca și în aceea a orașului. În 
România, înainte de război, aproximativ 1,8%, din tine- 
retul cu virstă de liceu era cuprins în acest grad de învă- 
ţămiînt. Liceul din Ploiești se menținea în jurul mediei, 
ceea ce însemna mult, dat fiind apropierea acestui oraș de 
un centru cultural important și absorbant cultural, cum 
e Capitala țării. Astăzi, în România aproximativ 20%, din 
tineretul respectiv este cuprins în clasele liceale, — un 
procent de zece ori mai mare decit în 1938. În Ploiești 
procentul este aproximativ 30%, adică de mai bine de 
15 ori, decit înaintea războiului. Explicaţia stă, desigur. 
caracterul industrial al orașului, — oraș care posedă, 


7 Nicolae Ceauşescu, Expunere cu privire la imbună- 
tățirea organizării şi indrumării activității de cercetare ştiinţifică, 
(„Scînteia“, marţi 21 decembrie 1965). 

5 Nicolae Ceauşescu, Raport la cel de al IX-lea Con- 
gres al P.C.R., București, 1965. 
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după cum se știe, o industrie peirolieră cu mult mai 
“dezvoltată decit inaintea regimului socialist de azi. Acest 
fapt pune probleme și școlii %, ca și mediului extrașcolar 
de care ne ocupăm aci. 

Pentru cercetările noastre, noi nu am folosit o sin- 
„ură metodă, ci mai multe — mai precis un sistem de in- 
vestigaţii. Fenomenele sociale sint foarte complexe, iar 
cele educative, în cadrul acestora, sînt dintre cele mai 
complexe și mai mobile, de aceea și modul de a le 
sesiza este mai dificil. El presupune chiar un anumit 
esprit de finesse, care e contestat uneori celor ce s-au 
lăsat prea mult prizonierii spiritului didactic. În cazul 
de faţă, noi am utilizat metoda anchetelor, directă şi 
indirectă (chestionare scrise), metoda statistică și o anu- 
mită tehnică sociometrică. Am avut în vedere ca, prin 
metodele și procedeele folosite, să surprindem nu numai 
fenomenul ca atare, ci, și mai ales, semnificaţia lui dia- 
lectică. tendinţele lui de dezvoltare continuă. 

Cercetările noastre sint de domeniul a ceea ce am 
putea numi pedagogie sociologică concretă. În ştiinţele 
sociale, în general, există azi tendinţa de a fi aruncate 
peste bord marile sisteme și teorii de natură speculativă. 
Această tendinţă, „mai particulară filozofilor de limbă en- 
gleză“ W, are desigur o latură pozitivă, pentru că cheamă 
și ține pe cercetător în contact cu existența obiectivă. 
Unii cercetători sint de părere că, chiar cînd sint bine 
făcute, „cercetările de acest fel nu duc nici la o simplă 
descripţie, nici la teorii generale. Cercetătorii se silesc 


9 In România, înainte de război (1938) existau în licee (ul 
mele clase ale „școlii secundare“) 29000 de elevi; azi sînt mai 
mult de 250 000. La Ploieşti era un singur liceu ; azi sînt șase, cu 
116 clase şi 4650 elevi. Și într-un caz și în celălalt proporţia indi 
o dezvoltare rapidă şi în concordanţă cu avintul economic al ţi 
liceul din Ploieşti fiind acum deasupra mediei. 

“ K. O. Dike, L'âvolution des sciences sociales et humaines 
(„Revue internationale des sciences sociales“ nr, 4, Unesco, 1964, 
p. 549. . 
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să descopere fenomene care se reproduc regulat, apoi, 
de asemenea să generalizeze, cît mai larg posibil“ !!. 

Asemenea afirmaţii dezvăluie, în fapt, o poziţie nede- 
cisă între posibilitatea și imposibilitatea generalizărilor și 
abstracţiunilor. 

Așa cum am arătat, înclinarea spre concret nu e un 
rău, din contră, -— cu condiţia însă de a nu cădea în po- 
zitivism. lar cercetările concrete nu opresc pătrunderea 
în esenţa fenomenelor, afară de cazul cînd ne interzicem 
acest lucru. Ridicarea de la un nivel de concret, prin 
analize şi sinteze, la formulări abstracte reconstruirea 
faptelor la un nivel de concret superior, este o posibili- 
tate mai proprie poate în realitatea socială decit în ori- 
care alt domeniu de existenţă. 

Există evident aici un pericol — și aci sîntem de 
acord cu decanul facultăţii de filozofie din Buenos Aires, 
José Luis Romero. Inclinarea de a întirzia pe fapte, zice 
el, duce uneori la „acceptarea unei variante a concepției 
despre fapte după care aceasta capătă caracter de lu- 
cru...“ 12, Pericolul nu se înlătură însă prin teamă, ci 
prin curaj — curajul de a concepe ipoteze al căror 
adevăr poate fi verificat. Ipoteza e o idee subiectivă, 
dar cum zice Lenin, „de la ideea subiectivă, omul merge 
spre adevărul obiectiv prin «practică» (și tehnică)“ !?. 

Cercetarea concretă, în domeniul existenței sociale, 
ca și în oricare alt domeniu, este înclinată apoi să se 
folosească într-un sens îngust de raţionamentul mate- 
matic. Matematica modernă — calculul probabilităților 
în special — ne dă însă posibilitatea să depășim canti- 
tativul chiar prin matematică. Ajutindu-ne de ea putem 
prinde aspecte calitative, în sensul larg al cuvîntului, — 
adică al structurii elementelor existenței obiective. Me- 


ü Paul Lazarsteld, Notes sur la recherche sociale empi 
rique et les liens interdisciplinaires („Revue internationale des sc 
ences sociales“ nr, 4, Unesco, 1964, p. 573—574). 

42 José Luis Romero, La particularité de l'objet dans le 
contexte socioculturelle („Revue internationale des sciences soci- 
ales, nr. 4, Unesco, 1964, p. 624). 

V. |. Lenin, Caiete filozofice, București, 1956, p. 167. 
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toda statistică, aplicată la cercetările concrete, se jus- 
tifică perfect în această lumină. 

Cercetările făcute la liceul nr. 1 din Ploieşti au fost 
intreprinse cu ajutorul unui coletiv de cadre didactice 
ale liceului 1î. Pentru organizarea temeinică a investi- 
naţiilor s-a avut în vedere ca din colectiv să facă parte 
cadre cu pregătire din principalele ramuri de specialitate, 
realiste și umaniste, precum și diriginţii cu experienţă 
in munca de conducere a claselor de elevi. Înainte de 
inceperea muncii, s-a ţinut o consfătuire cu întregul co- 
lectiv, asupra scopului urmărit, asupra situaţiei liceului 
in momentul cercetării, asupra metodelor şi mijloacelor 
de investigaţie. S-a atras în special atenţia colectivului 
asupra cîtorva reguli de respectat, pe parcursul cercetării. 
Intre acestea pomenim : 

a. Colectivul trebuie să lucreze ca un tot unitar, care 
are în vedere întreaga problematică. 

b. Colectivul e format din subcolective, ce studiază 
aspecte deosebite ale unităţii sociale date (şcoala), dar 
intre subcolective va exista un contact permanent, iar 
fiecare membru al subcolectivelor nu va pierde din ve- 
dere întregul. 

c. Problemele survenite în cursul cercetării se aduc 
la cunoștința conducerii colectivului, pentru a fi rezol- 
vate. De altfel, pină la strîngerea întregului material se 
planifică o serie de întilniri, în același scop. 

Dimitrie Gusti, întemeietorul cunoscutei școli socio- 
logice de la București spunea : „Din moment ce sociolo- 
gia este știința realităţii sociale, iar realitatea socială 
concretă este formată din unităţi sociale, nu ne rămîne 
altă metodă mai potrivită, decît să cercetăm cu de-amă- 
nuntul, integral. cît mai multe dintre unităţile sociale 


1 Au făcuţ parte din colectiv 
ristache Dăscălescu, Ipn Grigore, Frida Lupu, Valeriu Lungu, Gh. 

ă, St. Petrea, Eugen Pop, Paul Popescu, N. Simache, C. Vasi- 
Aspasia Vasiliu (directoarea liceului). Cercetările au fost con- 
duse de Prof, Dr. Docent Stanciu Stoian și Aculin Cazacu, cercetător 
“tinţifie 1a Institutul de ştiinţe pedagogice. 


profesorii: Natalia Boncu. 
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existente“ 15. Metoda aceasta Dimitrie Gusti a numit-o 
metoda monografiei sociologice, iar spiritul în care a în- 
teles s-o folosească este ceea ce el, de asemenea, a numit 
„realism critic“ 16, Fără a fi un punct de vedere cu ade- 
vărat ştiinţific, pentru că-i era străină ideia materialis- 
mului istoric și a luptei de clasă, metoda cercetărilor con- 
crete, prin monografii sociologice, era pe o poziţie relativ 
avansată. Cu completarea și corectările necesare, ea poate 
fi folosită în ceea ce are just şi noi am făcut recomandări 
în acest sens colaboratorilor noștri. 

Problemele ce ne-am propus să studiem au fost îndeo- 
sebi : colectivul școlar, colectivele extrașcolare, interesele 
elevilor și orientarea profesională, timpul liber al elevi- 
lor, — ca şi alte aspecte legate de problema mare a inte- 
grării sociale a tineretului. În studiul de faţă noi vom 
prezenta unele rezultate ale cercetării, altele fiind desti- 
nate unui alt sau poate cîtorva alte studii. În acest sens 
intenţionăm să continuăm investigația noastră. 

3. O primă direcţie, în care ne-am îndreptat atenţia, 
în cercetarea efectuată, a fost totuși nu colectivul pro- 
priu-zis, ci elevul, ca membru al colectivului, — persona- 
litatea elevului văzută ca element de sine stătător, exte- 
rior oarecum colectivului școlar, dar purtind virtualități 
de integrare. 

Personalitatea umană în genere — iar cea a elevu- 
lui este deja destul de conturată ca atare — implică în 
ea o certă dimensiune socială, nu numai virtual ci în 
actu. După părerea lui Piaget de la aproximativ şapte 
ani, după alţi psihologi și pedagogi chiar mai de vreme, 
gindirea copilului trece de la faza egocentrică — mai 
aproape de biologie, la faza raţională (faza socializată). 
S-ar putea susține, credem noi, ceva mai mult: în con 
diţiile vieţii moderne, într-un mediu ridicat de civi 
zaţie și cultură și unde omul e descătușat de cătușele 
exploatării, capacităţile de integrare ale copilului sint 
mult mai ridicate decît într-o societate mai puţin evo- 


5 Dimitrie Gusti, Cunoaştere și acțiune în serviciul na- 
țiunii, vol. 1, Bucureşti, 1939, p. 19. 
1 Ibidem, p. 21. 
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luată și dezvoltată 17. În problemele de educaţie şi şcoală 
nu putem să ignorăm aceste adevăruri. 

In adevăr, iniţial — în parte şi după aceea — colec- 
livul școlar, orice colectiv școlar se prezintă sub un du- 
blu aspect: pe de o parte colectivul model imaginat ca 
o posibilitate şi concretizat ca atare potrivit cu planurile 
de învățămînt, programele de studii, manualele, directi- 
vele și planurile colectivului pedagogic, pe de altă parte 
colectivul concret de elevi, care în liceu este deja inte- 
urat într-o oarecare măsură în primul, deci în cerințele 
vieţii sociale. 

Liceul are însă el însuși exigenţele lui și integrarea 
prin el înregistrează, conform acestor exigențe proprii 
evoluţia proprie, începînd cu reconstituirea colectivului, 
in clasa a IX-a, prima clasă a liceului, și pînă la absolvire. 
Acesta e un fenomen general și firesc, pe care cerceta- 
vea noastră n-a făcut decît să-l confirme. Reînchegarea 
colectivului, într-un timp relativ scurt în şcoala noastră 
se datorește, desigur, și unor cauze mai adinci, de care 
vom vorbi mai departe dar, la realizarea acestui lucru, 
contribuie și măsura oficială potrivit căreia trecerea de 
la o circumscripție şcolară la alta, chiar în cazul liceu- 
lui, nu se îngăduie decît pentru motive bine întemeiate. 
In felul acesta mediul extrașcolar (circumscripția școlară) 
devine un element de păstrare a coeziunii și permanen- 
tei colectivului. În plus, acest fapt e de natură să ridice 
si nivelul școlilor mai periferice. Putinţa pentru elevii 
de oriunde de a se înscrie oriunde — favorizată altă dată 
si de numărul mic de școli secundare — prilejuia îngră- 
mădirea elevilor mai buni în centrele mari ale ţării, î 
citeva şcoli de „elită“, încărcate şi de unele privilegii. 

Un aspect al acestei probleme este măsura în care 
elevul, ca element exterior școlii, cu dorinţele și idealu- 
rile lui proprii, candidat la integrare și înclinat spre inte- 
grare, corespunde şi apoi se orientează, mai uşor sau mai 
greu, mai repede sau mai încet, integrîndu-se pînă la 


1? Stanciu Stoian, Capacităţile elevului contemporan („Ga- 
eta Învățământului“, nr. 853/1966). 
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urmă structurii și țelurilor școlii, — deci orînduirii şi ţe- 
lurilor societăţii. 

Pentru aceasta, în apus, mergind pe urmele microso- 
ciologiei sau sociometriei (Moreno) se fac cercetări, care 
nu-s, în realitate, decit cercetări concrete asemănătoare 
celor preconizate de Dimitrie Gusti, cu observaţia, în 
favoarea acestuia din urmă, că, în vreme ce sociologul 
român punea accent pe studierea unităţilor sociale, fără 
a se restrînge la micile unităţi și la aspectul pur psiho- 
logic, aceştia practică o cantificare destul de puţin con- 
cludentă a elementului afectiv, — atracţia, repulsia sau 
indiferența între indivizii cercetaţi. 

Am folosit și noi procedee ale sociometriei, luind însă 


rezultatele obținute cu rezerva cuvenită. Cercetind de, 


pildă legăturile de prietenie închegate în primul an al 
liceului am obținut următoarele rezultate. 

În acest tabel la rubrica 
„după sex“ este indicat nu- 
mărul băieţilor sau fetelor 
(elevi) care sînt pomeniţi ca 


Aria prieteniei 


Nr. 
simpatiilor 
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O altă cercetare pe bază de chestionar a căutat să 
stabilească modul cum se constituie relaţiile de prietenie, 
in funcţie de originea socială a elevilor. Clasa respectivă 
n-are decât un elev venit dintr-o circumscripție rurală, 
in schimb elevii de proveniență muncitorească sînt cam 
odată și jumătate faţă de cei cu origină intelectuală. În 
clasele cercetate am observat că fiii de muncitori și fiii 
de intelectuali nu fac nici o distincţie între ei. 

O a treia cercetare, în sfîrşit, în același spirit socio- 
metric ponderat, am intreprins-o în legătură cu modul 
cum se manifestă dovezile de stimă sau prestigiu în ca- 
drul colectivului cercetat. Importanța acestei cercetări 
stă în aceea că ea ne indică, într-o măsură mai mare sau 
mai mică, spiritul de autoritate spontană, creat în rîn- 
durile elevilor. Pe lingă a- 


cesta, „spontanul“ manifes- 
tindu-se aci, în cadrul ordinei 


Aria stimei de care se bucură 
unii elevi 


declarate 


prieteni de colegii lor ; iar la 


rubrica „numărul simpatiilor 
declarate“, de cîte ori au fost 


F pomeniți. De pildă 4 băieți 

6 | 1 au fost indicaţi fiecare de opt 

A x 10 ori, 14 fete au fost indicate 
ji — de cite şapte ori, 34 băieţi 
120 100 și 31 fete de cite 6 ori 


| | ș.a.m.d. Este interesant să ve- 
dem că nici băieţii, nici fe- 
tele n-au mai puţin de patru prieteni, cei mai mulţi se 
menţin în cercuri de 4—6 prieteni și nu cuprind peste 
opt. Datele noastre concordă aproximativ cu cele mai 
multe din studiile similare, făcute în alte ţări. Putem 
adăuga că, deși școala e mixtă, în general prieteniile se 
leagă băieţi cu băieţi și fete cu fete, numai în cercurile 
mai mari de prietenie intră băieţi și fete, ceea ce după 
părerea noastră e un lucru pozitiv. Această constatare 
este dată după așa numita sociomatrice a clasei. 


școlare, este un rezultat și al Ne, 

acesteia, deci nu e cu totul Wise: PTR ji: 
spontan, ci cultivat. El oglin- 

dește indirect şi concepţia și — 27 
spiritul în care se face edu- iu D 
cația în țara noastră. Situa- 2 iri 
tia de care vorbim, în ter- 34 E 
meni statistici, se prezintă, în 7 — 35 
clasa studiată, ca în tabloul 5 să 10 
dat aci. $ i e 


Din el se deduce că fe- 
tele se bucură în genere de 
de mai multă stimă decit băieţii. Un număr mai mare de 
fete se bucură de maximum de stimă. Am putea să vor- 
bim chiar, că pe cîtă vreme la băieţi graficul stimei și 
prestigiului ar putea fi reprezentat ca o piramidă cu 
virful în sus, la fete piramida sau trunchiul de piramidă 
se prezintă oarecum cu baza în sus. 

Stima sau prestigiul de care se bucură unii elevi în 
clasă constituie, într-un fel, ceea ce Mihai Ralea denu- 
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mea sancțiune premială, în cadrul unei sociologii succe- 
suale. În şcoala burgheză, asemenea „sancţiuni“ nu erau 
în funcţie de valori obiective, ci de situaţia de clasă a 
celui vizat. Este adevărat că pretutindeni, tendinţa ome- 
nirii progresiste este să acorde succesele în funcţie di- 
rectă de valorile sociale obiective, în frunte cu valorile 
morale dar tot atit de adevărat este că „tendinţa aceasta 
nu se realizează deplin decit în societatea socialistă“ 5. 
Faptul că, în tabelul dat de noi se observă o diferenţiere 
pe sexe și nu pe alte considerente, arată că observaţia 
e justă și ea se reflectă în aceste date. Rămine evident 
de explicat fenomenul ca atare, dar explicaţia nu atinge 


fondul de apreciere obiectivă, evident în mare măsură. ' 


4. În aceeaşi ordine de idei, mai prezentăm o altă si- 
tuaţie, de astă dată la clasa a XI-a reală, clasă termi- 
nală, deci cu o mai îndelungată convieţuire. Sociograma 
ei, alcătuită pe baza unui chestionar special a urmărit 
să dezvăluie întrucît elevii acestei clase și-au închegat 
un nucleu central şi de ce calitate este el. Existenţa unei 
clase bine structurate, cu un astfel de nucleu, este de na- 
tură să asigure o integrare sănătoasă și justă. 

Cei 31 de elevi ai clasei se prezintă după cum se 
arată în tabelul următor (elevii sint daţi în ordinea 
descrescîndă a statutului social). 

Prin statutul social al elevului, înțelegem care e nu- 
mărul celor ce se declară a-i fi prieteni, aria simpatiei 
și autorităţii de care se bucură el. Prin expansivitate, 
înțelegem numărul celor cu care elevul vrea să fie 
prieten. 

Din tabelul de mai jos se vede cu claritate că în 
clasa de care ne ocupăm (o clasă terminală) s-a format 
un puternic nucleu central, format dintr-un număr foarte 
restrîns de elevi, în jurul cărora se centrează simpa- 


Mihai Ralea și T. Hariton. Sociologia succesului. 
București 1962, p. 405. 
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M Elevul Statutul social | Ezpansivitate pp 
1 Mi. St. | 14/30—46,6% | 3/30—10,0% 
2 Bi. Ma. | 10/30—33% 3/30—10,0% | 2 b 
3 Al. Ge. 8/30—26,6% | 3/30—10,0% | 11 
4 | St Io 7/30—23,3% | 2130—6,6% 2b 
5 | Io. Gh. 6/30—20,0% | 4/30—13,2% | 6b 
6 | Ma. EL 6/30—20,0% | 3/30—10,0% | 4b +21 
7 | Av.Oe. | 5/30—16,6% | 1/90—3,3% 1b 
8 | Bu. So. 5/30—16,6% | 3/30—10,0% | 1b+2t 
9 Ca. Ra. 5/30—16,6% | 6/30—20% 1b+1f 
10 Şa. Ma, 5/30—16,6% | 6/30—20% | 8b 
a En. Si. 5130—16,6% | 3/30—10,0% | 4b +21 
12 St. Ma. 5/30—16,6% | 6/30—20,0% | 3b+2f 
13 Co. Ma. 4/30—13,3% | 6/30—20,0% | 2b+1f 
14 So. Li. 4130—13,3% ; 3b+1t 
15 Io. Ma. 3/30— 10,0% i1b+it 
16 Pe. So. 3/30—10,0% | 4/30—13,3% | 7b +11 
17 Pe. Co. 3/30—10,0% | 3/30—10,0% | 8b +1f 
18 | Va. Vi. | 3/30—10,0% | 5/30—16,6% | 5f 
| 
Go. Ce. | 2/30—6,6% 4130—13,3% | 31 
Dă. Ad. | 2/30—6,6% 2b 
Dă. Mi. | 2/30—6,6% 3b 
Mi. Cr. 2130—6,6% 3,30—10.0% | 4b at 
Pi. Co. 2130-—6,6% 5,30—16,6% | 4b 
So. Co. 2/30—6,6% 3/30—10,0% | 2b +21 
Un. Ad. | 2/30—6,6% 4130—13,3% | 2b 
An. Co. 1/30—3,3% 4/30—13,3% | 2b 
Ba. Al. 1/30—3,3% 5/30—16,6% | 2b +3f 
Ră. Do. | 1/30—3,3% 3/30—10,0% | 14b +2 
Lu. Co.! 1/30—3,3% 2130—6,6% 4b 
Ci. Ma. =; 5/50—16,6% | 1b +21 
Te. Li. = 2130—6,6% 3b +21 


D=, 
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tiile și autoritatea. Am putea să prezentăm grafic acest 
nucleu, ca în graficul următor (fig. 1) sau ca în socio- 
grama clasei (fig. 2). 


Statutul social pe grupe Statutul social în grafic 
procentuale 


Între 40, și peste 
Înu e TEA Z 

Inte 20-29" i ZZZ 

între 10-19 ////////// 


Fig. 1 


În nucleul de şase, simpatiile și prestigiul se impart 
între fete şi băieţi, iar de cel mai mare prestigiu şi 
simpatie se bucură un băiat mai virstnic (Mi. St.), Dis- 
tanța dintre acesta și colegii săi respectivi este chiar 
apreciabilă. Pe locul al treilea este o fată. Faptul merită 
să fie reţinut pentru mentalitatea colectivului clasei, un 
colectiv care dovedește că nu mai este stăpînit de pre- 
judecăţi, în legătură cu inferioritatea femeii. 

Sociomatricea clasei mai arată un lucru: prieteniile 
se leagă mai ales pe sexe, — băieţi cu băieţi şi fete cu 
fete. Așa cum am mai arătat și în altă parte prietenii 
între sexe am putut remarca mai mult în cadrul unor 
grupe de prietenii. Totuși, după cum se poate vedea și 
din datele înfățișate mai sus sînt şi prietenii între un 
băiat şi o fată sau cupluri în cadrul unui grup mai mare. 

Aici s-a ridicat și se ridică problema îmvățămîntului 
mixt care s-a discutat și se mai discută încă, atit la 
noi, cît şi în străinătate. Profesorii de la liceul unde am 
făcut: cercetarea — aproape toţi și diriginţi de clasă — 
sînt și ei împărțiți, în această privință : unii sînt pentru, 
alţii contra. Nu e nevoie să arătăm aci și argumentele, 


Mediul şcolar și extraşcolar 4 


pentru că ele sînt arhicunoscute. Ceea ce mărturisesc 
insă mulţi este că relațiile dintre băieți şi fete, în cadrul 
şcolii şi chiar şi în afară sînt în genere decente. În ultimii 
cinci ani, după cîte ni s-a relatat a existat un singur 


ies 


Clasa XI B Real 
Sociograma nucleului central de elevi 


Legenda 


aae Aşi sint Prieteni reciproc 


ta —e A ene prieten cu B 
aeo AiB doresc reciproc să fie prieteni 
E A” doreste să fie prieten cu 8 


Fig. 2 
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caz, care a frămîntat școala, din acest punct de vedere 
și poate că și acesta a fost „prelucrat“ într-un mod nu 
tocmai potrivit. 

Dacă ne îndreptăm atenţia spre masa elevilor — cei 
ce nu fac parte din nucleu — vedem că ei, la rindul lor. 
sînt de asemenea legaţi prin prietenii multiple, aria 
prieteniei fiind mai restrinsă, — mai ales a prestigiului. 
Numai doi elevi din clasă n-au fost citați de colegii lor, 
în schimb au citat ei pe colegi, unul cinci iar altul doi. 
Trebuie să presupunem apoi că, în unele cazuri faptul 
se datorește şi uitării. Putem să conchidem chiar că, 
între elevii clasei, în masa acestora, există multiple fire 
de afinitate, într-un tot complex și unitar, strîns grupat 
în jurul nucleului central. Pe lingă aceasta, atit socio- 
grama, cît și mai ales matricea — ca și discuţiile cu 
cadrele didactice — ne învederează un lucru interesant 
există o mai strinsă legătură în cadrul colectivului, pre- 
cum și între nucleu și masa colectivului, decit între 
membrii nucleului. 

În experienţele sale A. S. Makarenko a ajuns la con- 
cluzia că orice grup de elevi, în evoluţia lui spre înche- 
garea într-un colectiv vrednic de acest nume, parcurge 
un drum, adesea destul de dificil, de formare a unui 
activ, care se plasează pe linia scopului spre care tinde 
acesta. „Prin activ, zice el, se înţelege totalitatea ele- 
vilor care au o atitudine pozitivă față de instituţie și 
faţă de sarcinile ei... Activul constituie într-o instituţie 
de copii, rezerva sănătoasă și necesară, care asigură suc- 
cesiunea generaţiilor în colectiv și care păstrează tonul 
și tradiţiile colectivului“ 19. În școlile noastre acest activ 
îl asigură în principiu pionierii. Makarenko mai vorbeşte 
însă și de organul de conducere al unui atare colectiv. 
Acesta-se alege, desigur, din rîndurile activului. Socotim 


1 A, S. Makarenko, Opere pedagogice alese, vol. TI. 
E.S.D.P. București, 1951, p. 147. 
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că, activul de care vorbește Makarenko, poate fi iden- 
tificat cu un colectiv în care relaţiile de simpatie, stimă 
și prestigiu sînt cît mai strînse și fără goluri sau fisuri, 
cu condiţia evident ca ele să fie principiale, dominate 
de un ţel comun, sănătos. Organul de conducere — so- 
vietul comandanților cum îi spune Makarenko — și 
care în concepţia sa e „cureaua de transmisie a tuturor 
măsurilor operative în sînul colectivului“ %, corespunde 
și el nevoii de concentrare a autorităţii într-un nucleu 
central, care după cum vedem apare în mod firesc, în- 
tr-un colectiv închegat. 

Citeva probleme se ridică însă aci: dacă întotdeauna 
cei ce reprezintă acest nucleu în mod real sînt cu ade- 
vărat pe linia principial justă şi sănătoasă, iar colectivul 
pedagogic este sau nu atent să înlesnească promovarea 
acestora în conducerea autonomă a clasei. Lucrul acesta 
este cu atît mai legitim, cu cît, ca în cazul cercetării 
noastre nucleul e format din elemente fruntașe la învă- 
țătură, evidenţiate sau evidenţiabile prin comportarea lor 
n colectiv şi în afara lui. 

4. Probleme ca acelea ale prieteniei sau ale presti- 

ului, așa cum se prezintă și cum pot fi ele studiate 
in școală, nu pot satisface numai ele nevoia de cunoaștere 
sociologică, pentru nevoile educaţiei. Ele privesc numai 
latura emoţională a manifestărilor psiho-sociale și tocmai 
n aceasta stă, mai ales, slăbiciunea sociometriei psiho- 
logiste. 

Pentru integrarea socială a tineretului mult mai im- 
portant este să studiem aspectele ce ţin de ceea ce e 
mai de temelie și cu mai multă continuitate și con- 
stanță în viaţă. Între problemele ce ni se pun cu acui- 
tate azi, în acest sens, sint cele legate de orientarea 
pregătirii tineretului pentru viaţă. Cu aceasta ajungem 
la o problemă! tot mai acută pentru vremea noastră: 
problema orientării școlare şi profesionale. 


æ A. S. Makarenko, op. cit., p. 139. 
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Cum se orientează, spre integrare, elevii liceului 
»I. L. Caragiale“ din Ploiești ? Cercetările noastre indică 
un pronostic optimist. În general situaţia lui se prezintă 
ca în graficul alăturat, alcătuit la 25 aprilie 1966 
= clasa a IX-a, 2 — secţia reală, 3 = secția uma- 


După un sondaj făcut la primul an de învăţămint 
liceal nediferenţiat (clasa a noua), din cei 382 de elevi 
chestionaţi 212, adică 55,5%, s-au pronunţat pentru secţia 
reală, cu matematici și științe ale naturii la bază, iar 
170, adică 44,5%, pentru studii umanistice, uşor înclinate 
spre studii literare. 

Pe întregul liceu, în clasele a X-a şi a XI-a avem 
697 de elevi, din care 405, adică 58,1% preferă secţia 
reală, în vreme ce 298, adică 41,9% secţia umanistică. 
Pe ţară distribuţia este de 63,20%, și respectiv 36,8%, cu 
alte cuvinte orientarea pe ansamblu este mai mult încli- 
nată spre realism. 

Sint de remarcat aci două lucruri : întîi că pe ţară 
avem distribuţia arătată, în vreme ce într-un oraș indus- 
trial, la acest liceu cel puţin, avem o distribuţie cu 
un procent de iubitori de studii umanistice mai ridicat, 
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al doilea că, la acest liceu avem procente așa de apro- 
piate între preferinţele elevilor clasei a IX-a, care ur- 
mează abia să opteze și procentele elevilor deja încadraţi 
in clase diferenţiate. Aceasta presupune că un fel de 
curent sau stare de spirit este deja existentă, o tradiție 
aproape. Lucrul acesta pare cu atit mai verosimil, cu 
cit, din ancheta întreprinsă printre elevi — cei ce din 
clasa a IX-a s-au pronunţat pentru realism, nu socotesc 
satisfăcătoare propria lor hotărîre. Elevii din această 
categorie declară că simt nevoia unei completări uma- 
nistice în lectura lor, deși, în liceul românesc, secţia reală 
nu-i lipsită de acest element de cultură generală, în planul 
său de învățămînt. Aceasta înseamnă că, la această școală 
cel puţin, tendința spre studii umaniste este în creș- 
tere. în contradicţie oarecum cu restul ţării și poate și 
cu celelalte licee din localitate. Cauza poate să fie cău- 
tată și în starea de spirit de care am vorbit, dar e pro- 
babil că ţine și de corpul profesoral și de pregătirea lui. 

În genere, încă de la finele clasei a IX-a elevii se 
cred hotăriţi asupra drumului de urmat în viaţă. Consta- 
tăm că pentru toate clasele, la liceul nr. 1 din Ploieşti 
3% se socotesc hotăriţi să urmeze studii superioare, 
W nu, b încă nu s-au hotărît. Între aceștia 
din urmă unii sînt chiar din ultimele clase. Procentul 
este destul de mare, ca să nu constituie o problemă 
pentru şcoală, în funcţia ei de orientare. 

Sînt și cazuri cînd elevii ezită încă, deşi provizoriu 
si-au manifestat o preferinţă. Elevul P.S. din clasa a XI-a 
veală s-a hotărît să devină chimist. „În afară de prefe- 
rința mea pentru chimie, zice însă el, am totuşi o atrac- 
tie deosebită pentru astronomie, mai mult ca o distracţie 
pe timp de seară“. Și adaugă: „astronomia, cu misterele 
ci mă atrage în aceeași măsură aproape ca și chimia. 
Cred că va deveni pe mai tirziu, dacă voi ajunge chimist, 
un mijloc foarte bun de destindere, în afara meseriei 
»oprii“. Pentru ca să încheie: „Într-un fel nu ştiu 
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ce-mi place mai mult dintre aceste ştiinţe, dar cred că 
voi rămîne consecvent hotăririi luate de a urma chimia“. 

În orientarea lor la cerinţele vieţii sociale, elevii 
sint, se înţelege, influenţaţi de adulţi, în primul rînd de 
părinţi. În liceul „I. L. Caragiale“, din ancheta făcută, 
reiese că peste 50% dintre elevi sînt și mărturisesc 
nevoia relaţiilor cu adulţii și a ajutorului lor. Dintre cei 
ce nu au sau nu vor să aibă relaţii cu adulţii, peste 10%, 
sint în conflict deschis sau tăcut cu aceştia. Motivul: 
se simt neînțeleși. Aci comitetul părinţilor, din cadrul 
școlii, poate juca un rol, ca și așa numitele „lectorate* 
pentru părinţi, organizate de Consiliul pentru răspîndirea 
cunoștințelor cultural științifice. 

Pentru integrarea elevilor în școală și prin școală în 
societate, important este, în sfîrşit, ca școala să le ofere 
acestora condiţii, pentru a-și manifesta și dezvolta per- 
sonalitatea. În ancheta noastră 71,8 % dintre elevi au 
răspuns că găsesc aceste condiţii în școală, 16,7%, că nu. 
iar 11,5% sînt indeciși, ar dori probabil mult mai mult. 

Şi aici însă, ca și in intreaga problemă a orientării 
şcolare şi profesionale, elementul subiectiv, chiar dacă 
e temperat prin calcule probabilistice, aplicate la colec- 
tive cît mai multe și cit mai largi, rămîne totuși nu 
numai influenţat, ci chiar determinat de orînduirea so- 
cială și nevoile ei. Un exemplu, între altele. Într-un 
recent studiu publicat în „Etudes et documentations du 
Centre de recherches sociologiques“ de la Geneva se 
arată că, în acest oraș, doar 5—6% dintre copiii munci- 
torilor trec din școala primară în cursul inferior al liceu- 
lui și numai 1—2% în cursul superior. Și autorul stu- 
diului, Jean Frederic Rouillet conchide : „La sfîrşitul stu- 
diilor post-obligatorii, observăm că clasele populare fur- 
nizează de 2—3 ori mai puţini elevi și eleve de liceu. 
studenţi și studente, decit păturile mijlocii, și de zece ori 
mai puţini decit păturile conducătoare“ 21. Cită deose- 
bire- între această situaţie și situaţia din ţara noastră, 


2 Citat după „Tribune de Genève“, 1.X11.1965. 
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situaţia de la liceul din Ploieşti de pildă, aşa cum 
am văzut-o mai sus. În regim capitalist orientarea şcolară 
şi profesională prin școală este, după cum vedem nu 
numai falsificată, dar, pentru anumite categorii sociale 
impiedicată. Într-un astfel de regim, în care se vorbeşte 
de integrarea socială liberă a tineretului, libertatea există 
numai pentru o minoritate privilegiată, care, în cele mai 
multe cazuri se reduce la 5—10% din populaţie. 
Vom trece acum la aspectul, socotit prin excelență 
social, de sociologia burgheză ; mediul caracterizat prin 
spontaneitate și în care legitatea, în măsura în care există, 
a de sub puterea omului de a o folosi. y 

Sociologia burgheză pe această linie a mers, chiar 
atunci cînd, mai aproape de adevăr, a văzut fenomenul 
social ca un fenomen obiectiv și specific. Aforismul aris- 
totelic, citat deja, după care omul este un zoon politikon, 
interpretat oarecum dialectic se traduce, în termenii aces- 
tei sociologii, prin spiritul de atașare la grup, dar și 
printr-unul de opoziţie în vederea unei atașări noi, mai 
adecvate. Totul se petrece totuși în cadrul unei concepţii 
aprioriste, în care viaţa în ansamblul ei ar fi constantă, 
numai elementele ei ar apare, s-ar dezvolta conform unui 
destin implacabil și ar dispare la fel. Structura ar rămîne 
mereu aceeași. În cazul cel mai bun, într-o viziune evo- 
luţionistă, progresul însuși, dacă este admis, el este tot 
de domeniul predestinării pe linia potenţialului pre- 
destinat. a 

În acest context cercetările de sociologie a educaţie 
s-au oprit cu predilecție, unilateral, la așa-numitele grupe 
spontane, care ar prezenta şi prezintă aparent toate as- 
pectele fenomenului. y 

Fără a contesta existența grupelor spontane, în ma- 
terie de viaţă socială și mai ales de educaţie, noi sintem 
impotriva acestui mod exclusivist de a vedea. Realitatea 
ne arată că el e fals. Ea ne demonstrează că elementul 
conștient, element tot așa de obiectiv ca și cel lipsit 
de conştiinţă, este esenţial în existența socială și a omu- 
lui în cadrul-acesteia. Lenin a spus de altfel — şi Lenin 
are dreptate — că însuși „elementul spontan nu este: 
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altceva decit forma embrionară a conștiinței“ 2. Acest 
lucru trebuie reținut: conștiință, dar forma embrionară 
a acesteia. 

La liceul nr. 1 „I. L. Caragiale“ din Ploiești, am depis- 
tat două asemenea grupuri, cu oarecare coeziune : unul 
cu elevi din clasa a X-a, altul cu elevi din clasa a XI-a. 
Faptul că n-am găsit unul şi cu elevi din clasa a IX-a 
nu este poate întimplător. Fiind prima clasă a ciclului 
liceal, fenomenul n-a avut suficient timp ca să se evi- 
denţieze, deși cea mai mare parte dintre elevi sint tot 
din Ploiești. O clasă de început de ciclu pune însă, totuși 
probleme de cunoaștere și regrupare. E o ipoteză. 

Ni s-a semnalat totuși un caz, care s-ar părea că 
infirmă această ipoteză. Un elev din clasa a IX-a A, 
elevul R.M. frecventează, cum arată un profesor din co- 
lectivul de cercetare, un astfel de grup spontan, extra- 
şcolar. Numărul membrilor grupului ar fi de zece, el 
singur fiind de la liceul „I. L. Caragiale“. Ceilalţi sînt 
de la alte licee și mai ales de la cursul seral. „Liderul“ 
grupului este chiar de la seral și este muncitor la trustul 
de panificaţie. Din grup mai face parte fratele acestuia, 
muncitor și el la Uzinele 1 Mai. Preocupările grupului 
sint : plimbări, frecventarea cinematografelor, vizionarea 
emisiunilor de televizor, la unul dintre ei, de faţă fiind 
și părinţii. 

Asemenea grupuri, după părerea profesorului care ne 
informează, ar fi destul de numeroase, destul de labile, 
ca să nu zicem foarte labile și menţin cu greu coeziunea 
şi disciplina. Grupul citat realizează acest lucru prin „li- 
derul“ care nu ezită să folosească, în acest scop, forţa. 
Găsim că fenomenul, ca atare, are o explicaţie (nevoia 
celor de la seral sau cu tendinţe centrifuge, de a face 
parte totuși dintr-un grup de apropiaţi) și el nu trebuie 
să fie privit numai prin prisma aspectelor negative. E 
cazul mai de grabă ca fenomenul să fie cunoscut și tratat 
pedagogic. Grupul din clasa a X-a cuprinde cinci membri. 


2 V, I, Lenin, Opere, vol. V, E.L.P., București, 1953, p. 360. 
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adunaţi în jurul unui absolvent, care n-a putut intra încă 
în învățămîntul superior, dar se pregătește pentru aceasta, 

Atitudinea grupului față de școală este în general 
mai de grabă negativă. Ei nu prea sînt apoi nici exem- 
plu de disciplină, după cum nici exemplu de învățătură 
nu sînt. Atitudinea faţă de autorităţi și faţă de părinţi 
nu lasă totuși de dorit. Poate fi socotită pozitivă. În orice 
caz nu negativă. 

Grupul are, după cum am văzut, un „lider“. „Liderul“ 
este în general acela care-i antrenează la acţiuni ca plim- 
bări în comun, discuţii, care uneori îmbracă forme de 
dezbateri cu pretenţii de preocupări culturale, — din 
cind în cînd şi cîte o escapadă. Ei nu îndrăznesc să se 
afişeze ca grup prea mult, dar nici nu se ascund. Cauza 
pare să constea în oarecare jenă, dacă nu chiar oarecare 
teamă de ridicol. 

Grupul din clasa a XI-a cuprinde 11 membri. Ceea ce 
e important de reţinut este faptul că majoritatea se cu- 
nosc din clasa a VIII-a, s-au apropiat sau poate chiar 
grupat încă din clasa a IX-a și și-au consolidat legăturile 
în anii următori. Un element care pare să fi contribuit 
mult la închegarea grupului sînt calităţile „liderului“, 
care e și el elev al clasei. Acesta s-a impus mai ales prin 
calităţi de voinţă : îndrăzneală, hotărire, spirit de iniția- 
tivă, Preocupările grupului ca grup, de cînd există, n-au 
prea avut legătură deosebită cu învățătura, de aceea, în 
preajma absolvirii și a bacalaureatului, activitatea obiș- 
nuită a grupului a scăzut mult în intensitate. Pentru 
o muncă în colectiv, în vederea examenului, grupul nu 
are, ca să zicem așa, exerciţiul și obișnuința necesare. 

În legătură cu acest fapt n-ar fi probabil fără de folos 
dacă s-ar studia un aspect al problemei : micile colective 
pentru într-ajutorarea în munca de învăţătură. Poate că 
în alte părţi există, dar la liceul studiat de noi nu ni 
s-au semnalat. Poate că în ochii elevilor ele apar ca o 
școală în afară de şcoală și le e de ajuns una. În orice 
caz, problema merită să fie studiată. 


4 — e. 310 
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Revenind la problema șefiei de grup (în englezește 
leadership), ea a fost mult discutată (şi felurit), în. pe- 
dagogia sociologică. După Georges Rouma — care printre 
primii a ridicat-o în mod mai serios —. „liderul“ este un 
tip în care tendința egocentrică „foarte puternică în co- 
pilărie şi adolescenţă“ * (părerea lui) este întrupată mai 
puternic. „În general, zice el de asemenea, şeful, care 
constituie un grup, se înconjoară de elemente slabe, de 
elemente inferioare, de indivizi asupra cărora ascenden- 
tul său este complet“ %. De o părere asemănătoare este 
un alt pedagog socotit autoritate în materie : Roger Cou- 
sinet. Pentru acesta însăşi tendința grupurilor spontane, 
de a se constitui ca atare, ar conţine în ea ceva dubios. 
Amiciţia, pe care se întemeiază aceste grupe, ar „consti= 
tui o tentativă de a se sustrage socialului“ %. Prieteni 
în acest caz, ar fi „elemente antisociale“. Legea supremă 
a grupului spontan ar fi „fidelitatea“ faţă de șef şi „soli- 
daritatea defensivă“ împotriva adulţilor și deci a socie- 
tăţii. Cit despre șef, Cousinet crede că, „din punct de 
vedere social, el este superior (socotit astfel), căruia toți 
îi recunosc superioritatea ; ca individ, el poate să fie, 
el este adesea, o fiinţă inferioară“ %, 

_A existat și o tendinţă de a privi problema liderului 
dintr-un punct de vedere favorabil acestuia, fără re- 
zerve aproape. Ea este reprezentată de Peter Petersen, 
autor al unei teorii a „comunităţii“ școlare. El vede „co- 
munitatea“ educativă ca un cerc de viață strîns legat în 
jurul conducătorului. După el „copilul mai doiat este 
copilul conducător“ %, iar alături de conducător, în mij- 
locul celor care îl urmează, ies totdeauna la iveală două 
tipuri : „cei activi... adepţi gata de luptă... și cei care sînt 


Aa Georges Rouma, Pédagogie sociologique, Paris, 1914, 
p. e 
% Ibidem, p. 9. - 
_* Roger Cousinet, La vie sociale des enfants, Paris 
p. 53. r 
3 Ibidem, p. 58. 
7 Peter Petersen, O școală primară liberă şi ă 
(trad.), București, 1941, p. 41. ý A A i 
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mai mult sau mai puțin receptivi“ 25, Şcoala bună, şcoala 
după faimosul plan Gena, este, după părerea lui Peter- 
sen şcoala care „cultivă gîndirea tăcută... și acțiunea tă- 
cut L E de fapt școala nazistă care cultiva, în fond 
acțiunea fără gîndire, pentru că cerea gîndirii să tacă. 

6. Grupele spontane nu sînt singurele colective de 
elevi, în. care aceştia activează în afara procesului- de 
invățămint. Lor li se adaogă, mult mai numeroase — 
altele, colective cu caracter instituțional; la care elevii 
pot participa permanent sau temporar după voie şi la 
alegere. Deosebirea între acestea și grupele spontane e 
usor de stabilit, în principiu. Grupele spontane iau: naş- 
tere din iniţiativa tineretului ; instituţiile de care vorbi 
acum nu pornesc în general dintr-o atare iniţiativă, dar 
aparţine tineretului iniţiativa de a se încadra sau nu în 
ele. Uneori ele pot porni şi din iniţiativa tineretului, dar 
e nevoie de o sancţiune oficială, pentru a căpăta caracter 
instituţional. 

În sistemul său sociologic Dimitrie Gusti împărțea 
unităţile sociale în trei: comunităţi, preexistente oare- 
cum individului, „forme organice aproape complete de 
viaţă socială, avînd o puternică legătură interioară... fa- 
milia de exemplu“; instituții sociale, „unități sociale 
create ulterior prin cristalizarea de deprinderi sociale“, 
care au în general libertatea de a intra sau de a le 
Į i, dar în interior trebuie să le respecte normele, 
grupe sociale „create prin voința părților, care se con- 
stituie şi se dizolvă uşor asigurînd în interiorul lor sufi- 
cientă inițiativă personală membrilor“ %. Este o clasifi- 
care, pe care o putem adopta, fără a o considera unică. 

Adoptînd acest punct de vedere și aplicîndu-l la viața 
socială a copilului contemporan, am putea spune că acesta 
e chemat să se încadreze și se încadrează de fapt în 
<ocietate prin, familie (unitate, de tip oarecum comunitar, 


= Ibidem, p. 23. 

™ Ibidem» p. 68. 

» D. Gusti, La sociologie de la rėalitė sociale, Paris, Alcan, 
1941, p. 59. 
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ce-şi păstrează funcţia sa formativă), prin școală (uni- 
tate socială de tip instituţional, care reprezintă de fapt 
statul, instituţia atotcuprinzătoare) și grupele sociale spon- 
tane. Cită vreme școala n-a existat sau nu exista ca 
fenomen de masă, grupele spontane aveau un caracter 
extrafamilial şi uneori antifamilial. Odată cu generali- 
zarea, într-o formă sau alta a școlii, ele au devenit deo- 
potrivă extrafamiliale și extraşcolare. În ţările capitaliste 
fenomenul a luat adesea proporții și forme îngrijorătoare. 
așa cum au fost și mai sînt în parte de pildă vestitele 
blousons noirs sau blousons dorés (în Franţa), teddy-boys 
(în Anglia și America), giovanni teppisti (în Italia) !. 

O anchetă întreprinsă cu cîțiva ani în urmă pe această 
temă de Unesco ducea la concluzia că fenomenul e destu} 
de serios, dar că crearea unor instituţii extraşcolare cu 
caracter atractiv, neobligatorii, ar putea să-i micșoreze 
din virulență. Sfatul după cit se pare a fost urmat și. 
iarăși după cît se pare, a dat rezultate. Este vorba credem 
de această categorie specială de instituţii extraşcolare, în- 
ființate sau recunoscute de stat, în care tinerii nu sint 
obligaţi să intre sau să le frecventeze, dar pot intra după 
cum le pot părăsi după voie. Așa sint: casele de cultură 
sau cluburile, biblioteca publică, muzeele etc. O funcție 
asemănătoare joacă apoi în acest sens cinematografele, 
teatrele, sălile de concert, fie special destinate tineretu- 
lui, fie nu. Forţa lor de integrare socială a tineretului se 
cere azi tot mai mult să fie studiată și folosită. 

Cercetarea întreprinsă de noi la Ploiești, în acest 
sens, n-o socotim nici pe departe încheiată. Problema 
e mult prea vastă și complexă ca să fim mulțumiți. O 
vom consemna totuși tocmai pentru a-i marca importanța 
și a completa, pe cît posibil, tabloul cercetării generale. 


31 Vezi William €. Kvaraceus, Un nouveau mal du siè- 
cle „Le Courrier“ 1.V.1964; Jean Sur, Europe et la jeunesse 
(„Table Ronde“, nr. 181, 1964). Vezi şi Alexandra Sidorov 
și Silviu Brucan, America văzută de aproape, Bucu: 
1962, p. 66—67. 
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Noi socotim că într-o orînduire socialistă mai evoluată, 
aceste instituții vor căpăta un rol din ce în ce mai în- 
semnat. 

Instituţiile de care ne ocupăm ar putea fi și ele îm- 
ărţite în două ; unele dintre acestea sint mai strîns le- 
gate de școală (palatele sau cluburile de cultură, biblio- 
tecile, muzeele), altele mai puţin (cinematograful, tea- 
trul, sălile de concert, televiziunea). În cercetările noas- 
tre. pentru anul școlar 1965—1966, la liceul nr. 1 din 
Ploiești, am constatat faptul, am putea spune îmbucură- 
tor că preferinţele elevilor pentru prima categorie sînt 
de 61", faţă de 39%, pentru cea de a doua. Preterinţele 
pentru prima categorie de instituţii se “bazează pe un in- 
teres indirect pentru procesul de învățămînt (interes multi- 
lateral şi permanent), pentru cea de a doua, deocamdată, 
mai mult pe nevoia de destindere a elevilor. În ce pri- 
vește preferințele elevilor pentru o activitate sau alta 
extrașcolară, după datele ce le-am putut culege, elevii 
liceului „I. L. Caragiale“ şi-au concretizat aceste prefe- 
rințe în participări pe care le-am analizat sub aspectul 
lor de relaţii sociale ?. 

Ne oprim totuși puţin asupra unei instituţii extra- 
scolare a orașului Ploiești, frecventată în mai mare mă- 
sură de elevi. Este vorba de Palatul Culturii. Datele 
noastre ne conduc la citeva concluzii: că participarea 
cea mai frecventă este cea la care elevii sînt pasivi (vizi- 
tarea muzeului) ; că dintre participările în care elevii sînt 
mai activi, biblioteca (lectura) este cea mai preferată ; 
că participarea la cercuri, unde activitatea personală 
are un caracter și mai complex, este și mai redusă 
incă. Aci se pune din nou problema de a se ști dacă situaţia 
este ameliorabilă prin revizuirea orarelor şi programelor 
le învățămînt sau prin găsirea unor metode mai adec- 


32 Vezi, referitor la aceste probleme studiul Relaţii sociale 
integrative ale tineretului şcolar (A. Cazacu) din acest volum, Acest 
studiu, împreuhă cu al nostru se bazează — cum am mai arătat — 
e o cercetare comună, unitară. 
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vate, care să îmbine mai fericit munca şcolară cu cea 
extrașcolară. Și de data aceasta însă este cazul să căutăm 
a privi o problemă ca aceasta (integrarea prin activitatea 
extrașcolară) laolaltă cu activitatea școlară, în ansam- 
blul și în legăturile lor mai importante. Cu aceasta vom 
și incheia studiul nostru. 

7. Așadar o primă şi importantă concluzie ce ni se 
impune în problema integrării sociale a tineretului este 
că astăzi, ca și în trecut, dar astăzi mai mult decît în 
trecut, instituţia școlii și mediul extrașcolar trebuie să 
fie luate încontinuu în considerare, să fie încontinuu 
privite în interdependenţa dintre ele. 

În adevăr, fără a abuza de analogie, putem să privim 
ansamblul social școlar și extrașcolar in unitatea ce-l 
leagă într-un tot pe om însuși, cu un element conștient 
în centru și unul mai puţin conștient în jur. Ele- 
mentul conştient conducător, concretizarea funcţiunii 
educative există ca un cadru oficial, în care conţinutul 
(elevii) se prezintă iniţial ca indivizi, opuși mai mult 
sau mai puţin colectivului. În liceu ei se prezintă însă 
deja cu potenţe integratoare, care încep să se actualizeze 
şi să se precizeze de îndată ce colectivul a intrat în 
funcţiune. 

Aci este cazul să fim atenţi la un fapt care îmbracă 
situaţii oarecum paradoxale. În fața elevilor stă mai intii 
un prim element ce-i solicită : trecutul, tradiţia socotită 
uneori ca o permanenţă” (şi relativ, acesta este un 
adevăr). În faţa elevilor stă apoi prezentul, — socotit 
prezent și pentru elevi, cind în realitate el este „prezent“ 
pentru educatori și generaţia adulţilor. În ritmul rapid 
în care societatea se dezvoltă azi, după părăsirea băncilor 
şcolii imediat sau nu prea tirziu, elevii vor avea în 
faţă „prezentul“ lor, timpul în care se actualizează ei 
şi cu care trebuie să-și sincronizeze pregătirea. 

În faţa elevilor. stă, în sfirşit, viitorul, — vrem să 
spunem viitorul pe care li-l propunem noi ca atare. Știința 


Ə Emile Planchard, Introduction à la pedagogie, Paris, 
1963, p. 82. 
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educației are dificila sarcină de a modela acest viitor 
de aşa manieră, incît el să coincidă (sau aproape) cu 
ceea ce va constitui imaginea tineretului integrat timpu- 
lui său. 

Din cercetarea noastră la liceul „I. L. Caragiale“ din 
Ploiești, reiese că școala reprezintă aci un factor de inte- 
grare remarcabil, Nucleul central, care ajută colectivul 
pedagogic în munca sa e un nucleu pozitiv, poate nu în- 
deajuns de cunoscut și nu îndeajuns de folosit. 

Probleme ca acelea pe care le semnalăm noi în con- 
sideraţiile de mai sus, colectivul pedagogic nu-și prea 
pune. Dar asemenea probleme nu-și prea pune clar nică- 
ieri încă şcoala. La noi ca și în alte părţi. La noi ele sint 
puse, după părerea noastră, clar și cu hotărire de con- 
ducerea superioară a statului și aceasta pentru că în re- 
zimul nostru există putinţa unei vederi unitare de an- 
samblu și a unei măsuri în acest sens. Știința și practica 
pedagogică nu trebuie să scape din vedere acest lucru. 

În afara colectivului școlar oficial, în continuă trans- 
formare, am văzut apoi că tendinţele de afirmare inde- 
pendentă — faţă de linia oficială a școlii — își caută 
si ele cîmp de manifestare. Ele și-l găsesc în grupe spon- 
tane, cu tendințe centrifuge, dar și în colective institu- 
ţionalizate sau recunoscute ca atare. 

Grupele spontane apar adesea în orinduirea capita: 
listă, cu manifestări conflictuale pronunţate, atit faţă de 
societatea adulților, cit și între ele. Aceasta nu este numai 
o deducție, după cum se știe. Atitudinile centrifuge care 
ne interesează aici privesc mai ales atitudinile față de 
școală. Literatura beletristică ca și cea de semispeciali- 
tate ne-a vorbit și ne vorbește adesea de așa-numita 
école buissoniere. Uneori fenomenul îmbracă ciudata 
formă a unui fel de școală în afară de școală așa cum 
noi înșine am găsit asemenea forme la noi acum aproape 
trei decenii. 

Cercetarea făcută la liceul din Ploieşti nu ne-a dez- 
văluit asemenea aspecte negative. Grupele spontane depis- 
tate dovedesc acest „lucru. Cercetarea ne arată în schimb 
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— şi aceasta e un lucru îmbucurător, că la colective din 
cea de a doua categorie (instituţii extraşcolare sau grupe 
quasiinstituţionalizate) participarea elevilor este mai mare, 
decit la cele din prima (cele spontane). Aceasta e o con- 
statare pozitivă pentru procesul de integrare a tineretu- 
lui școlii respective. E logic credem să presupunem, de 
altfel, că în măsura în care tineretul se integrează mai 
mult și mai permanent în instituţii, se anulează în bună 
măsură efectele grupărilor spontane cu tendinţe negative. 
E o acţiune care, direct sau indirect, permite să fie și 
dirijată. 

Problema raportului dintre diferitele elemente inte- 
gratoare pentru tineret (şcoală, instituţii extrașcolare, 
grupe spontane) este într-o bună măsură şi o problemă 
de timp, de ceea ce numim uneori „bugetul de timp“ al 
elevului : timpul dat muncii instructiv-educative, în com- 
paraţie cu așa zisul „timp liber“. Sociologul italian Gianni 
Toti e de părere că, în societatea contemporană (în capi- 
talism evident) există o puternică tendinţă de exploatare 
a timpului liber, prin modul cum sînt organizale distrac- 
tiile şi reclama pentru ele. Ceva mai mult, acest fapt 
constituie un instrument de înstrăinare, pe linii care se 
conjugă cu supertficialitatea, cultivarea instinctelor și ten- 
dințelor antiumane etc. %. Noi n-am observat asemenea 
manifestări în cadrul eşantionului studiat. De altfel ele 
nici nu pot apare, ca atare, în orînduirea socialistă. Este 
adevărat însă că şi un conformism mecanic este de con- 
damnat, dar școala are putinţa și mai ales datoria să-l 
ocolească. 

O altă observaţie, care iese din cercetarea noastră, ca 
o deducție, se referă la întrebarea : reprezintă oare tine- 
retul, la virsta liceului, o problemă, așa cum se afirmă 
adesea ? După declaraţiile părinţilor, ale unor profesori 
şi ale unor reprezentanţi ai autorităţilor, da. O cerce- 
tare mai atentă a reali ne arată că, privită compara- 
tiv, situaţia nu numai că nu e mai rea ca în trecut, 


4 Gianni Toti, Metamorfosi del tempo libero („Contem- 
poraneo“, nr. 6—1965, p. 19—20). 
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dar ea se prezintă infinit mai bună. Aşa ne apare la liceul 
din Ploieşti şi aşa, credem, şi în alte părți. Explicația 
nu e greu de găsit. Factorii de integrare a tineretului, 
de care am ocupat, prinşi într-o acțiune unitară și 
unitar dirijată, au o eficiență pozitivă certă. Probleme 
însă sînt, evident. Şi nici nu pot să nu fie, într-o socie- 
tate în plină dezvoltare şi transformare, într-un oraș 
industrializat ca orașul Ploiești. 

Problemele sînt însă rezolvabile. Probleme noi se ivesc 
mereu dar formele sub care ele apar sint relativ con- 
stante, se repetă. Acest lucru e important de reţinut. El 
ne permite să căutăm, în asemenea cazuri, și măsuri cu 
caracter relativ constant. Nu măsuri. izolate, ci măsuri 
prinse într-un sistem care să ţină seama de scopul spe- 
cific al integrării sociale, de la societate la societate, 
precum și de condiţiile în care ne aflăm. Un sistem înche- 
gat, relativ constant, deci şi suplu. Știința, tehnica și arta 
educaţiei — toate trebuie să concure la realizarea lui. 
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Educaţia tineretului școlar a devenit — mai cu seamă 


în ultimele decenii — obiectul unor febrile căutări, opinii 


și dispute în rindul cercetătorilor. Amploarea și multi- 
plele implicaţii ale fenomenelor sociale contemporane im- 
pun pe unul din primele planuri necesitatea optimizării 
procesului integrării funcţionale a individului în socie- 
tate. Este evident că școala, ca principal izvor de cultură 
și factor de civilizaţie, pune bazele acestui proces. Cu 
atit mai importantă ne apare perioada virstei școlare 
mari (în linii generale adolescenţa) cînd personalitatea 
omului se conturează pe coordonate relativ stabile. 

Numeroase științe sociale, îndeosebi cele în raza cà- 
rora stă — într-un fel sau altul — problematica expli- 
cării esenței umane, concură la cunoașterea multilaterală 
a unuia dintre cele mai complexe procese obiective : acela 
al genezei personalităţii umane. Mai ales sociologia edu- 
caţiei, pedagogia și psihologia (implicit psihologia socială) 
încearcă să studieze din unghiul lor specific de vedere 
şi, tot mai mult, printr-un efort comun de corelare 
interdisciplinară, multiplele aspecte pe care le implică 
formarea unui om capabil să răspundă cît mai mult ce- 
rințelor.societăţii contemporane. 

Valoarea educativă a mediului social reprezintă astăzi 
un teren de investigaţie abordat de numeroși cercetători. 
Aceasta reprezintă, evident, și o orientare metodologică 
mai precisă — prezentă de altfel în germene, în preţioasa 
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indicație marxistă potrivit căreia esența umană este an- 
samblul relaţiilor sociale, concret-istoric determinate !. 

Analiza sociologică a valorii educative a mediului so- 
cial are o tradiţie valoroasă în ţara noastră : aceea repre- 
zentată de școala sociologică de la Bucureşti, condusă de 
Dimitrie Gusti. In ansamblul cercetărilor concrete mono- 
grafice desfășurate la noi între cele două războaie mon- 
diale, mai ales în cadrul social al satului, a existat o preo- 
cupare pentru investigarea procesului educativ, consi- 
erat nu odată ca un proces larg, în care mediul social 
este angrenat cu componentele sale. Dincolo de optica 
unui strict „localism educativ“, corolar sociopedagogic al 
principiului intuiţiei din didactică, găsim relevată ideea 
funcţionalităţii organice a școlii şi mediului în care ea 
se plasează ca unitate : „...conducătorii școlii trebuie să 
cunoască mediul local și ţelurile şcolii în acest mediu ; 
elevii înșiși trebuie îndrumați spre cunoaşterea şi expli- 
carea acestui mediu, în spirit cît mai ştiinţific; școala 
trebuie să însemne activitate și trăire activă a mediului 
înconjurător“ 2. Analiza multiplă a vieţii satului româ- 
nese, în scopul ridicării sale, în lumina a ceea ce D. Gusti 
numea „Cunoașterea de sine a naţiunii“ pentru a se r 
dica „pe cele mai înalte trepte ale realizării de sine“ ?, 
a adus nu numai un plus în tehnica cercetării sociologice 


concrete, ci — cu toate limitele sale teoretice — și o 
notă pozitivă privind rolul activ al ştiinţei sociale. 
* 


Cercetarea noastră are un obiect și o finalitate proprii ; 
rezultatele sale, pe care le prezentăm aici, se corelează 
însă strîns cu rezultatele celorlalte cercetări, expuse în 
prezentul volum. Am intenţionat să întreprindem o ana- 
iză concretă care să contribuie, din perspectiva socio- 


1 Vezi K. Marx şi Fr. Engels, Opere, vol. IIl, ed, a I-a, 
politică 1962, p. 6. h 

Stanciu Stoian, Sociologia şi pedagogia satului, Bucu- 
1943, p. 409. 

Dimitrie Gusti, Cunoaştere şi acțiune în serviciul na- 
Hunii, vol. I, Bucureşti, 1939, p. 25. 
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logiei educației, la lămurirea complexei și nu mai puțin 
importantei probleme a integrării sociale a tineretului 
şcolar. 

Obiectul cercetării are două aspecte, organic legate 
între ele. Am urmărit în cadrul timpului liber al elevi- 
lor, socotit ca o pîrghie prin care mediul social influen- 
tează asupra intereselor de viață ale adolescenților, urmă- 
toarele probleme : 

1. Relațiile sociale prilejuite adolescenților de contac- 
tul lor cu instituțiile cultural-educative (relații relativ or- 
ganizate) şi 

2. Relaţiile particulare (relativ spontane) ale adoles- 
cenţilor, concretizate în legăturile pe care le stabilesc 
cu alte persoane, în afara unui cadru instituţional. Ambele 
aspecte se includ în domeniul vast al vieţii extraşcolare 
a elevilor în cadrul căreia acţiunea educativă a mediului 
social se realizează direct, pe canale și în forme de o 
mare diversitate. 

Dintre multiplele probleme pe care le implică studiul 
sociologic al timpului liber (condiţionarea socială a timpu- 
lui liber, evaluarea sferei timpului liber în raport cu 
timpul afectat activităţii profesionale etc.), ne-am oprit 
îndeosebi asupra conţinutului relaţional al timpului liber. 
înțelegind prin aceasta determinarea socială a interese- 
lor tineretului școlar (ca o relaţie între o sursă de valori 
și individ) și relaţiile interumane ale adolescenților (în- 
deosebi cu adulţii), ca una din direcţiile principale pe 
care se formează personalitatea lor. 

Cercetarea s-a desfășurat la Liceul nr. 1 „I. L. Ca- 
ragiale“ din Ploiești, la clasele liceale. Pentru întreprin- 
derea investigaţiilor s-a constituit o echipă de cercetare, 
alcătuită din cadre didactice din școală î. Eșantionul avut 
în vedere la tema noastră a fost stabilit astfel 

a) Pentru primul. aspect al obiectului cercetării s-au 
analizat, intensiv, 48 de cazuri — elevi de la 6 clase, 


1 Problemele generale ale organizării și metodicii cercet 
sînt expuse în studiul Prof. dr. docent Stanciu Stoian, memi 
corespondent al Academiei Republicii Socialiste România. 
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cite opt din fiecare clasă, grupați după rezultatele lor la 
învăţătură (câte doi din fiecare grup, care la data res- 
pectivă aveau rezultate foarte bune, bune, mediocre şi 
slabe). Aceşti elevi au întocmit, individual, pentru o pe- 
rioadă de două săptămîni o diagramă amănunţită a fo- 
losirii timpului, completată zilnic, în caiete special rezer- 
vate acestui scop. Datele astfel obţinute au fost corelate 
cu cele extrase din interviurile individuale şi colective 
întreprinse cu ei și cu alţi elevi din aceleași clase, în total 
120 de cazuri. S-a avut în vedere şi opinia referitoare 
la acest aspect solicitată cadrelor didactice şi, îndeosebi, 
profesorilor diriginţi de la clasele studiate. În același scop 
s-au desfășurat interviuri protocolate cu părinţii elevilor 
și cu alţi adulţi legaţi — sub diferite forme — de viaţa 
scolii și a elevilor (activiști obşteşti și culturali, rude etc.). 
Au fost folosite, de asemenea, tehnici sociometrice vizind 
prietenia în interrelaţiile elevilor aceleiaşi clase. Datele 
stfel obţinute au fost verificate prin observaţie și core- 
late cu cele reieșite din analiza felului în care participă 
elevii la activităţi în cadrul instituţiilor extraşcolare (in 
grupuri, frecvența la acţiuni, preferinţe în acest sens, 
tipuri de interese alimentate cu aceste prilejuri etc.). 
Datele privind participarea elevilor la activităţi în insti- 
tuțiile extraşcolare au fost obţinute prin rezultatele a 
două anchete la care au răspuns 358 elevi (prima, în care 
-au cerut răspunsuri numai pentru luna ianuarie 1966 
care a cuprins și o parte din vacanţa de iarnă) şi 
1 000 elevi (a doua, în care li s-au cerut răspunsuri pentru 
perioada 15 septembrie 1965 — 1 martie 1966, îndeo- 
sebi referitor la Palatul Culturii din Ploiești). 

Pentru analiza celui de al doilea aspect al cer- 
s-au avut în vedere încă 174 de cazuri (în total 
de cazuri). În analiză s-a ţinut seama de concluziile 
eieşite din prima direcţie a cercetării, accentuind îndeo- 
sebi asupra relaţiilor sociale ale elevilor stabilite relativ 
spontan în timpul liber. Datele au fost completate prin- 
tr-o anchetă-în care au fost cuprinși toţi subiecţii. S-a 
ținut seama, în procesul interpretării datelor, de rezulta- 
tele interviurilor cu persoane adulte, de opinia cadrelor 
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didactice, de opinia părinţilor — în total aproximativ 
50 de interviuri, unele repeiate la anumite intervale 
de timp. 

Studiul conţinutului educaţional al timpului liber se 
bucură azi de o atenţie sporită din partea specialiștilor. 
Este unanim recunoscut faptul că societatea contemporană 
generează un volum tot mai mare de solicitări — îndeo- 
sebi profesionale — adresate oamenilor, Totodată modul 
de acţiune și amploarea mijloacelor moderne ale comu- 
nicaţiei culturale de masă (mass-media), sistemul institu- 
ţiilor sociale cu funcţie educativă, sistemul serviciilor so- 
ciale etc. reprezintă structuri care necesită, după cum 
arată numeroase studii, o acţiune largă de perfecţionare, 
astfel încît finalitatea lor să fie optimă. Analiza știinţi-, 
fică a faptelor ne arată că volumul şi structurarea timpu- 
lui liber este determinată de condiţiile concret-istorice, 
de orînduirea socială pe terenul căreia se realizează. O 
valoroasă contribuţie în acest sens o aduce lucrarea socio- 
logului italian Gianni Toti 6, Abia în societatea socialistă, 
se creează condiţiile obiective care duc la consolidarea 
timpului liber, la realizarea adecvată a conţinutului său 
educaţional. Acest fenomen începe deja să fie pus în 
evidență și prin cercetări concrete. O serie de lucrări 
şi studii întreprinse în alte ţări“ reliefează caracterul 
contradictoriu al timpului liber în societatea capitalistă, 
pe alocuri apărînd reale fenomene conflictuale, stări de 
dezechilibru în structurarea personalităţii umane. H. Ha- 
roux, profesor la Universitatea din Louvain arată de pildă, 
în articolul citat, referitor la relaţiile adolescenților cu 
alte persoane în timpul liber : „Industrializarea şi biro- 


Gianni Toti, Timpul Liber, Edit. politică, București 1965, 

7) Al. Tănase, M. Lupan, Conţinutul cultural al timpului 
liber (in „Revista de filozofie“, numerele 3 şi 4, 1965). 

3 J. Dumazedier, Vers une civilisation du loisir ? Pa: 
Ed. du Seuil, 1963 și Pròblèmes du loisir (în „International Rev 
ot Education“, vol 1V, 1958, nr. 1); J. Dumazedier şi J. H 
sentorder, L'instruction et les masses (in „Le courrier de la 
rechérche pédagogique“, nr. 12, 1960); H. Haroux, Adolescence 
et loisirs (în „Bulletin de psychologie sc et d'orientation”, 
nr. 2, 1963). 
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cratismul în continuă creştere al societăţilor noastre au 
transformat aceste relaţii în relaţii impersonale și de 
natură funcţională“. Este surprins aici, fără să fie numit 
așa, un anume fenomen de alienare a personalităţii, im- 
plicat în relaţiile interumane încă de la virsta adoles- 
cenţei. 

Fără îndoială că studiul sociologie marxist, științific 
al conţinutului timpului liber în socialism nu poate duce 
la concluzii potrivit cărora n-ar mai exista probleme de 
rezolvat (unele chiar destul de acute), după cum nu poate 
consta doar din exemplifi ale tezelor general-filozofice 
care sînt juste, dar care se atribuie tendinței fenomenelor: 
sociale și nu fiecărei determinări conctete pe care o au. 
Pe fondul continuei adecvări a timpului liber la propria 
sa esență funcțională apar unele rămîneri în urmă, dis- 
proporții etc. Cunoașterea lor științifică este cu atît mai 
utilă cu cît în societatea noastră există toate condiţiile 
obiective necesare unui efort operaţional conștient, de 
depășire a greutăților ivite într-un moment sau altul. 
într-o direcție sau alta, 

Cercetarea noastră, orientată potrivit considerentelor 
de mai sus, pune în evidenţă o situaţie reală, corespun- 
zătoare domeniului cercetat, arătind — acolo unde este 
cazul — și unele probleme care pot fi obiect al acţiunii 
de perfecţionare continuă a muncii educative. 


* 


Structura temporală a activităţii sociale a adolescen- 
ților elevi se prezintă astfel : 1) Timp necesar consumat 
a) în procesul instructiv-educativ și b) pentru studiul 
individual și pregătirea în vederea practicării viitoarei 
profesiuni ; 2) Timp liber folosit prin decizie personală 
în a) activităţi perceptive în care individul recepționează 
pe canale variâte diverse valori culturale și în b) ac- 
tivităţi proiective prin care individul se manifestă în re- 
laţie cu alţii-ca personalitate : 3) Timp de odihnă. Ponde- 
vea acestor componente se prezintă astfel în analiza noas- 
tră (coloana 1=timp necesar, la = timp afectat procesu- 
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lui de învățămînt, b = timp pentru studiul individual, 
2 = timp liber, 3 = timp de odihnă). 3 - 

Se observă ponderea covirșitoare a timpului necesar 
şi cantitatea relativ scăzută a timpului liber. Acţiunea 


46% 460 
8% 
| 2 3 
Fig. 4 


largă de optimizare a procesului instructiv-educativ, des- 
fășurată în țara noastră duce — după cum arată unele 
rezultate — la întărirea funcţiei formative și informative 
a timpului necesar și la sporirea volumului de timp liber. 
Creşterea cuantumului de timp liber este o necesitate a 
cărei satisfacere asigură printr-un tot mai larg contact 
al adolescentului cu valorile culturale — o condiţie de 
bază a integrării sociale a tineretului școlar. În formarea 
intereselor cognitive și afective acest contact are un rol 
deosebit de însemnat, dar complementar şcolii care fa- 
cilitează — sistematizat — accesul elevilor la principalele 
valori culturale. ca 1 
Condiţionarea intereselor şi ordonarea relațiilor sociale 
ale elevilor prin pîrghia timpului liber se realizează 1) 
-organizat — prin atragerea elevilor la activități în ca- 
drul instituțiilor extraşcolare şi 2) spontan (relativ) — 
prin. decizia personală a fiecărui individ. În ambele ca- 
zuri se presupune o legătură între individ și o sursă de 
valori spirituale. Analiza noastră ne-a condus la o serie 
de concluzii edificatoare pentru caracterul și amploarea 
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integrării sociale a tineretului școlar prin relaţiile sociale 
pe care le stabileşte în afara școlii. 

Elevii se orientează în măsură considerabilă spre sur- 
sele de valori care pot fi utilizate la domiciliu (tele 
une. radio) în procent de 39%. Aceasta, nu numai datorită 
calităţii bune a informaţiei culturale primite la do- 
miciliu (care le poate acoperi în cea mai mare parte inte- 
resele), ci şi pentru economisirea timpului liber. În struc- 
tura intereselor, ponderea cea mai mare o au cele care 
iși află izvorul în mijloacele personale de informare 
culturală. Preferinţele estetice, de pildă, se prezintă astfel 
(pe cazuri de la ambele secţii — real şi uman): I. lite- 
ratura (62%), II. muzica (49%) și III. dansul (44%,). 

Relaţiile sociale ale elevilor stabilite în cadrul insti- 
tuţiilor extraşcolare ies în evidență cu claritate dacă 
privim graficul următor (am luat aici deocamdată, numai 
instituţiile în care elevii se pot manifesta activ) : 


32% 
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Fig. 5 
În planul orizontal am cuprins instituţiile extraşcolare 
(exceptind teatrul și cinematografele) astfel: 1 — Pala- 
tul culturii, 2 = cămine culturale, 3 — cluburi munci- 
torești, 4 — Universitatea populară, școli populare de 


artă, 5 = asociaţii sportive, 6 = alte instituţii, cu acti- 
vitate restrînsă de cartier ; în plan vertical am repre- 
zentat, procentual, gradul de participare a elevilor la in- 
stituţiile specificate. 

Cum se vede, relaţiile sînt destul de variate (6 direcţii 
de manifestare). Gradul în care sînt practicate de elevi 
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este însă destul de redus. Desigur că situaţia se explică 
și prin considerentul de mai sus referitor la informarea 
culturală la domiciliu’. În același timp însă, trebuie stu- 
diat și felul în care conţinutul și formele activită lor din 
instituţiile menţionate răspunde preferințelor și interese- 
lor adolescenților. Analiza faptelor nu ne îndreptățește 
să răspundem în întregime afirmativ. Faptul este de luat 
în seamă. Întrucît frecventarea instituţiilor culturale-edu- 
cative reprezintă un veritabil exerciţiu moral, cu con- 
secințe în formarea obișnuințelor de comportare, este ne- 
cesară o mai atentă dispunere a conţinutului activită- 
ţilor extraşcolare astfel încît să corespundă tot mai mult 
nevoilor spirituale ale elevilor adolescenţi. RE ` 
Este notabil faptul că elevii nu preferă decit în mică 
măsură acele activități care cer un mai mare consum 
de timp (cercuri de canto, balet, pictură, sculptură etc.)- 
Datele de mai jos reprezintă ponderea elevilor care au 
relații cu instituții în cadrul cărora — prin natura lucru- 
rilor — elevii nu au un rol activ : 40% — cinematografe, 
27% — teatrul de Stat, 26% — biblioteca centrală regio- 
nală, 20% — alte biblioteci. 7 R 
De menționat că bibliotecile sînt frecventate mai ales 
pentru a împrumuta cărți și mai puțin pentru a studia 
în sălile lor de lectură. Situația se prezintă astfel : din 
totalul cititorilor, 39% sînt elevi, iar 10% sînt elevi ai 
liceului în care s-a făcut cercetarea. D 
Frecvența elevilor în instituțiile cultural-educative este 
influențată de un factor, care adesea se pierde din ve- 
dere: actul apreciativ al opiniei publice. Acest adevăr 
a fost astfel exprimat de N. F. Dobrinin: „ intensifi- 


“ Datele noastre arată că în nici un caz nu poate fi vorba a 
de existența unei „bariere“ între mediul familia! și cel extrafa- 
milial, care i-ar împiedica pe elevi să se includă mai mult în 

tiilor umane. Majoritatea elevilor inter- 

vievaţi au arătat ci nu se opune (sau în orice caz nu con- 
stituie o piedică) opțiunilor lor pentru diverse activităţi extra- 
rea de la mediul familial la cel social nu constituie 

ă cum se constată în unele lucrări. (vezi „En- 
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carea activităţii omului este condiţionată de gradul de 
importanţă ce se atribuie activităţii respective de către 
opinia publică“ !, Așadar, a le cere elevilor să participe 
la o serie de acţiuni care nu se bucură de adeziunea 
opiniei publice (lucru care se întîmplă uneori) înseamnă 
a sconta pe realizări formale. Fără îndoială însă că şi 
opinia trebuie formată, influenţată astfel încît „indicele 
de popularitate“ al unei activităţi culturale să fie rezul- 
tatul unei aprecieri cu un sporit grad de competenţă. 

Cinematografele, Palatul culturii, teatrul și bibliote- 
cile ocupă principalele locuri în cadrul factorilor extra- 
școlari care influențează interesele și relaţiile sociale ale 
adolescenților. Sint căutate îndeosebi producţiile cultu- 
rale care pun probleme de conștiință, în rezolvarea cărora 
sint antrenați eroi puternic conturaţi, mai ales tineri. Sînt 
mult apreciaţi și eroii adulţi care dovedesc — în situaţii 
de viaţă concrete, prezentate artistic — calităţi morale 
ca principialitate, hotărire, conseovenţă, cinste, onoare, 
modestie. De o largă popularitate se bucură și emisiunile 
pentru tineret ale televiziunii și ale radiodifuziunii care 
dezbat teme morale, emisiunile cu conţinut enciclopedie 
și cele sportive. Aprecierile elevilor asupra acestor emi- 
siuni sînt strîns legate de interesele profesionale : elevii 
desprind și rețin din ele îndeosebi acele aspecte care le 
sint folositoare pentru a se pregăti în vederea practicării 
viitoarei profesiuni. 

Dacă avem în vedere, în continuare, raportul între 
activităţile perceptive și cele proiective constatăm că este 
favorabil celor de primul tip (3/1). Aceasta este o conse- 
cință a marii cantităţi de material informaţional cultural 
la care tineretul școlar are acces nelimitat și pe care, 
potrivit specificului vîrstei, vrea să și-l însușească într-o 
proporţie cit mai mare. O bună parte din timpul elevilor 
este consumat. în relaţii necesare satisfacerii unor inte- 
rese intelectuale, mai ales în contextul organizat al con- 
cursurilor pe obiecte („olimpiade“), care au multă popu- 


% Vezi volumul — Probleme de psihologia personalităţii, 
E.D.P., 1963, p. 105. 
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laritate. Este reprezentativă, de pildă, situația la clasa 
a X-a A real urmărită de noi intensiv. Efectivul clasei : 
36 elevi. Participanți la faza locală a olimpiadelor : 
19 elevi (53%) ; la faza regională : 11 (30%). O bună parte 
dintre aceștia au ajuns și in faza republicană. Toți aceşti 
elevi şi-au folosit timpul liber în cea mai mare parte 
(85%) pentru a se pregăti în vederea olimpiadelor. 

Specific virstei, adolescenții privesc cu mult simț cri- 
tic interrelațiile lor personale cu cei de aceeași virstă. 
În cadrul acestora ei găsesc un teren favorabil pentru 
afirmare individuală. Aceste relații se încheagă spontan, 
însă adesea se desfășoară în cadrul organizat al unei 
activități extraşcolare. Relevăm, în acest sens, necesitatea 
realizării unei concordanţe intre poziţia pe care o ocupă 
elevul în sistemul relaţiilor sale personale în afara școlii 
şi cea ocupată de el în colectivul școlar primar. Cinci 
elevi din clasa a XI-a B reală au participat la activitatea 
unei formaţii cultural-artistice a Clubului „16 Februarie“. 
Împreună cu alţi tineri au pregătit. îndrumați de un regi- 
zor de la teatrul de stat, montajul literar „În numele 
prezentului, în numele viitorului“ pe care l-au prezentat 
publicului în Ploiești și Vălenii de Munte. Rezultatele 
testului sociometric aplicat de noi la clasa amintită !!, 
în corelaţie cu datele obținute prin observaţie și inter- 
viu, arată că relaţii de prietenie reciprocă au doar doi 
elevi. Prin urmare, relaţiile acestora cu ceilalți colegi 
ai lor din formaţia artistică se bazează doar pe pasiunea 
comună pentru activitatea culturală. În același timp nu- 
cleul de elevi din clasă, caracterizat prin coeziune şi care 
are statutul social cel mai mare își realizează interesele 
într-un colectiv spontan, aflat in afara unui cadru orga- 
nizat instituţional. 

Asemenea situaţii ne conduc la concluzia necesităţii 
de a se opera o mai temeinică așezare a conținutului ac- 


í Utilizind analiza sociometrică, noi nu ne-am limitat, așa 
cum îndeobște o fac sociometriștii, la o „selecție emoțională“ a i 
divizilor ; am operat o analiză multilaterală, în care aspectul „ 
tric“ vizează structurarea legăturilor interumane ca proces social 
complex, cu multiple determinări concrete obiective. 
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tivității instituțiilor extraşcolare din oraș nu numai pe 
cerințele spirituale specifice virstei adolescenței, ci și pe 
cele proprii microcolectivelor şcolare. Remarcăm însă că 
neconcordanțele de tipul celei amintite aici nu capătă 
forme conflictuale și, prin urmare, nu ţin de domeniul 
terapiei sociale. Depășirea lor este iminentă: acțiunea 
educativă conştientă a mediului social înlocuieşte tot mai 
mult pe cea spontană. Consumarea timpului liber cu un 
ciștiz optim în formarea intereselor și în exercitarea 
unor relații sociale pozitiv-formative devine astfel un act 
social reglat sistematic. 

Stimularea acestui proces este s 
rirea preocupărilor activiştilor culturali, a celor care lu- 
crează cu tinerii in diferitele instituții “cultural-educative 
în direcţia cunoașterii preferințelor și nevoilor spirituale 
ale adolescenților. În acest sens consolidarea competenţei 
lor profesionale este un deziderat neindoielnic. Nu trebuie 
să se uite că „şi împrejurările sînt schimbate de oameni 
și că educatorul însuși trebuie să fie educat“ !?. Aşezarea 
muncii culturale extraşcolare pe un conţinut și forme 
cît mai întemeiate științific presupune să se aibă mereu 
în vedere dinamica vieţii, evoluţia cerinţelor culturale 
ale maselor, în rîndul cărora tinăra generaţie deţine un 
loc însemnat. r 


rîns legată de spo- 


+ 


Studierea relaţiilor interumane, intre adolescenţi şi 
adulţi, este o cerinţă a dezvoltării sociologiei, cerință care, 
neglijată un timp, astăzi nu mai poate fi pusă la indo- 
ială. Concluzii valide asupra dezvoltării personalităţii 
omului pot fi emise numai avind în vedere planul func- 
tional al acesteia, atitudinile manifestate în procesul afir- 
mării sale : „dezvoltarea individului este determinată de 
dezvoltarea tuturor celorlalţi indivizi cu care se află în 
relații directe sau indirecte... istoria unui individ, de- 
parte de a putea fi despărțită de aceea a indivizilor care 


2 K, Marx, Fr. Engels, Despre educație și învățămînt, 
P., 1960, p. 105—106. 
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l-au precedat sau i 
determinată de ea“ 


Cercetătorii sint în unanimitate de acord că „lumea 
adulţilor“ exercită o puternică atracţie asupra adolescen- 
ților. Aflat în pragul afirmării sale ca cetățean, cu toate 
drepturile pe care le implică această calitate, adolescentul 
tinde cu putere să se afirme ca atare. 

Acest proces nu se produce simplu, fără momente de 
tensiune. Încercînd să preia funcțiunile unui adult, ado- 
lescentul simte însă intens imposibilitatea (determinată 
atit organic, cit şi prin situația oficială) de a le exercita. 
O astfel de contradicție poate da naştere la conflicte 
destul de puternice. Depinde de condițiile concret-istorice, 
de tipul de orînduire socială ca aceasta să se întîmple. 
Pe terenul societății noastre, condițiile obiective duc la 
preîntimpinarea unor astfel de situații. Prin aceasta nu 
negăm nicidecum caracterul contradictoriu, dialectic jus- 
tificabil al dezvoltării personalității adolescentului 1. Ro- 
lul condițiilor istorice favorabile în integrarea socială a 
tinerctului este recunoscut și în unele lucrări din occi- 
dent. În „Encyclopédie de la psychologie“ (Paris, 1962) 
citim : „Dacă trăieşte (adolescentul — A.C.) într-o co- 
lectivitate a unei țări noi, puternică și în plină expansiune 
(in sens de dezvoltare — A.C.) integrarea adolescenților 
in lumea adultă se realizează fără dificultăți grave“ 15. 

Numeroși cercetători apuseni vorbesc despre criza 
asimilării tineretului în „societatea industrială modernă“ 
(recte cea capitalistă). Adesea ei încearcă, apelind însă la 
mijloace neștiinţifice de terapie socială, să găsească o re- 
zolvare. Unii se opresc de fapt la constatarea crizei, pe 
care o găsesc prezentă uneori încă la preadolescenţă 16, 


sint contemporani, este, dimpotrivă, 


5 K. Marx, Fr. Engels, Opere, vol. IH, Ed. politică, 1958, 
p. 458. 

1 Vezi în acest sens Aculin Cazacu, Studiul valorii edu- 
cative a“mediului social al adolescenților (în „Revista de pedago- 
gie", nr. 1, 1966). 

15 Encyclopédie de la psychologie“, Paris, 1962, vol. I, p. 182. 

t J, Chombart de Lauwe, Psycho-pathologie sociale de 
l'enfant inadapté, C.N.R.S., Paris, 1959, p. 69, 70, 71, 172—173. 
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“Termenii cei mai frecvenți cu care se operează sînt criză, 
inadaptare, anxietate, izolare, anomie, negativism, non- 
valoare, lipsă de ideal etc. Lupta pentru independenţă 
economică individuală, opoziţia față de generaţia virst- 
nică 7, imposibilitatea adaptării la ritmul revoluţiei teh- 
nice !*, stările anomice, de rupere a contactului spiritual 
cu societatea, efervescența problematicii sexuale, oscila- 
rea între stări de spirit și atitudini extreme etc., sînt 
citeva dintre aspectele mult discutate ale integrării (sau, 
mai bine zis, ale neintegrării) sociale a tineretului. O 
serie de concepții pleacă de la vechea și neştiinţifica teorie 
a mediilor predestinat „prielnice“ și „neprielnice“, cores- 
punzătoare elitelor și respectiv oamenilor de rind, 
Fenomene de criză a tineretului există, în adevăr, 
în țările capitaliste. Este vorba însă nu de o criză natu- 
rală, biologică (cum este uneori interpretată) ci de o criză 
de natură social-economică, a cărei rezolvare depinde de 
anihilarea condiţiilor obiective care o generează. 
Unii cercetători, ca W. D. Wall, de pildă, își îndreaptă 
privirile şi asupra mediului in care acţionează școala, 
găsind că știința prin rezultatele sale trebuie „să tindă 
la ameliorarea condiţiilor asupra cărora, o şcoală sau 
un învăţător nu pot acţiona izolat și care sint adesea 
cauzele veritabile ale dificultăţilor copilului“ !%. Găsim 
aici exprimată, timid și incomplet desigur, preocuparea 
de a găsi cauze sociale, de structură, ale fenomenelor 
conflictuale în care sînt angrenate noile generaţii. 
Relaţia adolescent — adult trebuie studiată în strinsă 
legătură cu terenul obiectiv pe care evoluează. O atare 
cerință ne-a condus și pe noi în cercetarea întreprinsă. 
Orașul Ploiești, puternic centru industrial, are o popu- 
laţie caracterizată printr-o pronunţată omogenitate sub 
aspect profesional. Cei mai mulţi muncitori sînt ocupați 
în procesul de extracţie petrolieră și de producere a uti- 


n W, Wattenberg, The adolescent Years, N. Y., 1955. 
1 „Jeunesse d'aujourd'hui“, Ed. Fleurus, 1962. 
"W. D.. Wall, La psychologie au service de l'école, Ed. 
relier, 1958, p. 96. 
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lajului petrolier. Dintre intelectuali, numeroși sînt legaţi 
— într-un fel sau altul — tot de industria petrolieră. 
Rîndurile oamenilor muncii cresc prin “asimilarea unor 
noi muncitori veniţi de la sate. Această situaţie se reflectă 
și în structura populaţiei școlare. În liceul studiat de noi 
constatăm preponderența fiilor de muncitori. Am făcut 
aceste precizări întrucit analiza noastră a avut în vedere 
relațiile adolescenților cu adulţii și sub aspectul aparte- 
nenţei sociale a părinţilor. 

Eșantionul amintit, format din 222 elevi (20% din 
numărul elevilor liceului) l-am ales nu prin operarea 
unui pas statistic, ci prin reunirea unor colective de elevi 
relativ omogene (clase) considerate ca reprezentative în 
urma observaţiei, studiul compoziţiei lor sociale şi a re- 
zultatelor pe care le obţin la învățătură. Am avut în 
vedere, de asemenea, opinia cadrelor didactice din 
şcoală 2. 

Concluziile noastre se bazează indeosebi pe analiza 
răspunsurilor elevilor la un chestionar, precum și pe ob- 
servaţii, pe convorbiri cu profesorii diriginţi şi cu cei- 
lalţi profesori ai claselor, pe opinia adulţilor (obţinută 
prin interviu), convorbiri individuale cu elevii (eca. 80). 

Unii termeni folosiţi în chestionarul aplicat de noi 21, 
ca acela de „personalitate puternică“ au fost explicați 
elevilor. În analiza răspunsurilor, subiecţii au fost gru- 
paţi după apartenența socială a părinţilor elevilor și a 


„2 Un sprijin preţios în desfăşurarea investigaţiei 1 
din partea directorului liceului, prof. emerit Aspasia Va 


21 Aveţi relaţii relativ stabile cu persoane adulte (exclusiv pă- 


rinții) ? Dacă da, indicaţi pentru fiecare din aceste persoane profe- 
siunca, vi 


sta şi sexul lor; 2. tre adulţii cu care ave! 


comune etc); 4. Dintre următoarele pi 
soane : mama, tatăl, fraţi, surori, adulţi „personalități puterni 
alţi adulți, — care vă acceptă așa cum sinteţi ?; 5. Aveţi î 
neral conflicte cu adulţii ? Răspundeţi prin da sau nu. 
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adulţilor cu care au relaţii. De asemenea am analizat 
răspunsurile și după sexul elevilor și al adulțilg» cu care 
au relaţii. 

În ansamblu, datele investigaţiei noastre ne permit 
să avansăm concluzia că în rindurile elevilor nu sẹ ma- 
nifestă — în genere — stări conflictuale sau fenomene 
de opoziţie curentă faţă de adulţi. Numai 13%, au conflicte 
cu adulţii (10%, băieţi și 3% fete) dintre care, cele mai 
multe, se opresc în faza de reacţie negativă la anumite 
cerinţe (mai ales privind învăţătura) pe care adulţii le pun 
în faţa lor. Aceasta fiind situaţia, ne vom referi mai 
ales la structura și tipul de relaţii analizate. 

În timpul liber elevii intră în legătură cu persoane 
diverse, dintre care multe sint mature. Ei le evaluează 
riguros comportarea, în lumina normelor morale pe care 
și le-au însușit. Atenţia lor se îndreaptă mai ales asupra 
celor care — în momentul legăturii — se găsesc în exer- 
ițiul profesiunii lor. Caracterizind relaţiile lor cu alte 
persoane, peste 70%, dintre elevi se referă la aspectul 
amintit. Este evident că interrelaţiile adolescenților cu 
adulţii exercită o puternică funcţie sancţională asupra 
intereselor și concepţiei lor morale. De aici necesitatea 
întăr răspunderii social-educative a adulţilor, proces 
care în Ploieşti ca și în întreaga ţară cunoaște un ritm 
intens de desfășurare, stimulat de acţiunea organizaţiilor 
obşteşti, a presei centrale și regionale, a radiotelevizi- 
unii etc. 

Funcţia social-integrativă a relaţiilor adolescenților cu 
adulţii este evidentă. Considerentul general că educaţia 
se realizează mai ales prin influenţa generaţiilor vîrstnice 
asupra noilor generaţii este esenţial în acest sens ; tre- 
buie analizate însă și determinările concrete pe care le 
capătă acest adevăr, ne referim mai ales la o categorie 
educaţională mai puţin tratată: aceea a experienței de 
viață a adolescenților. Importanţa ei izvorăște direct din 
scopul educaţiei. Personalitatea, în fond, este educată 
pentru a acţiona cît mai optim în condiţii sociale date. 
ceea ce este posibil numai dacă ea își însușește deprinde- 
rea de a se exersa social. Acumularea experienţei de viaţă 
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nu este numai un proces informațional (în sens restrîns, 
de ordinul instrucției), ci şi unul relațional-educativ. 
Această a doua latură, realizabilă printr-un continuu exer- 
cițiu moral și intelectual larg, cuprinde în mare măsură 
raporturile între tineri şi adulţi, schimbul de valori în 
cadrul acestor raporturi, gradul lor de organizare etc. 
Analiza întreprinsă ne-a arătat că, plasate în mediul so- 
cial exterior școlii, relaţiile adolescent-adult au un con- 
ținut care corespunde ca tendinţă scopurilor școlii, dar 
care, în unele cazuri, mai ales acolo unde aceasta nu se 
întimplă, pot genera situaţii negative localizate sau 
prin transfer și imitație — extinse la o sferă de indivizi 
mai largă. Cunoașterea lor ştiinţifică, dublată de o ac- 
ţiune pedagogică adecvată este în măsură să ducă la ceea 
ce am numi o „profilaxie educativă“ care este, evident, 
net superioară efortului „curativ“ corespunzător. 

În investigaţie am pornit de la determinarea struc- 
turii eșantionului ales. El se prezintă astfel: 


57% 


Fig. 6 
Pe axa orizontală notaţiile sint următoarele : 1 = fii 
de muncitori, 2 — fii de ţărani, 3 =— fii de intelectuali. 


Pe axa verticală este reprezentată, în procente, ponderea 
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fiecăreia din aceste grupe în cadrul eșantionului *. Por- 
ţiunile hașurate reprezintă, în graficul de mai sus, băieţi, 
iar celelalte — fete. 

Dintre elevi 55%, (25%, băieţi și 30% fete) au relaţii 
relativ stabile cu adulţii, al căror număr este de 229 (deci, 
aproximativ 2 persoane adulte la un elev care are relaţii 
cu adulţii și aproximativ o persoană adultă la un elev 
chestionat). 

Potrivit structurii eșantionului situaţia este următoarea 
(porțiunile hașurate reprezintă fete, iar celelalte — băieţi). 


57% 


Constatăm nu numai ponderea considerabilă a elevilor 
care au relaţii relativ stabile cu adulţii, relaţii care au, 
cele mai multe, prin conţinutul lor, o funcţie accentuat 
integrativă, ci și dispunerea socială armonioasă a acestor 
relaţii (29% — fii de muncitori, 4% — fii de ţărani și 
22% — fii de intelectuali). Precizăm că noi am luat în 
considerare numai relaţiile relativ stabile. Este evident 
că pe plan general toţi elevii au relaţii cu adulţii, unele 
însă fiind ocazionale, instabile (în cazul nostru la 45%, 
dintre elevi). La fiecare dintre categoriile de elevi nu- 


2 în continuare vom păstra, unde va fi cazul, același mod de 


reprezentare grafică fără a mai face trimiterile explicative necesare. 
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mărul adulţilor este aproximativ dublu faţă de numărul 
elevilor (125 la 66 fii de muncitori, 16 la 9 fii de ţărani 
și 88 la 48 de intelectuali). Datele atestă faptul, vala- 
bil pentru acţiunea educativă, că adolescenţii se apropie 
mai mult de una. cel mult două persoane adulte. 

Convorbirile individuale cu elevii ne-au arătat că cei 
mai mulţi dintre ei acceptă relaţii cu adulţii numai în 
urma unei perioade de observaţie, în cursul căreia le 
evaluează concepţiile și felul de a fi, accentul căzind 
mai ales pe calităţi ca onoarea, simţul tovărășesc, cinstea, 
atitudinea de înţelegere pentru frămintările tinerilor, Mai 
puţin întîlnim printre calităţile apreciate la adulți exi- 
genţa, ceea ce se explică după noi, prin faptul că ado- 
lescenţii — tinzind să stea „pe picior de egalitate“ cu 
adulţii — confundă adesea exigenţa acestora cu tutelarea 
sau dorinţa de a-și impune punctul de vedere. Ca atare, 
mult mai mult decit se face in prezent este nevoie ca în 
școală și în activităţile educative, mai ales în cadrul 
organizaţiei U.T.C., să li se explice elevilor conţinutul 
și semnificaţia categoriilor etice. 

Sint interesante o serie de aspecte privind categoriile 
de adulți preferaţi de elevi (vezi fig. 8)%. 

Se observă, așadar, o distribuire armonioasă a rela- 
ţiilor între cele trei categorii sociale %. Această situaţie 
ne permite să conchidem că în relaţiile adolescenților 
noștri cu adulţii nu acţionează criteriul separării după 
clase sociale. Faptul este semnificativ şi reflectă, în mic, 
unitatea moral-politică a poporului nostru. 


2 Procentele incadrate în dreptunghiuri sînt calculate la nu- 
mărul total al elevilor care au relații cu adulții şi la 
numărul total al adulților preferați de elevi: cifrele ci 
tr-un cere — procentul calculat la numărul total de alegeri efi 
tuate de fiecare din categoriile de elevi ; cifrele cuprinse în două 
cercuri concentrice = procentul calculat la numărul total al adul- 
i din eșantion. 

Lipsa unor relații continue și relativ stabile între fiii de 
și adulţii țărani se explică, după noi, prin aceea că elevii 
învaţă în cea mai mare parte a anului în oraș, iar în vacanțe (cînd 
mulți dintre ei pleacă în excursii, tabere etc.) asemenea relații 
nu au timpul necesar să se închege. 
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De altfel, dintru început, noi nu sintem în situația 
de a lua în considerare gruparea elevilor după „medii 
socio-economice“ esenţial distincte așa cum sint nevoiţi 
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Fig. 8 


s-o facă cercetătorii relațiilor elev-adult în occident %, în 
condițiile unei societăți neomogene, cu mari diferențe de 
nivel economic şi cultural, corespunzătoare claselor so- 
ciale. Evaluarea statutului socio-economic al individului 
devine tot mai mult, în acele condiții, chiar o cerință 
metodologică %. 

Datele de mai sus arată o sensibilă preponderență a 
preferințelor elevilor pentru adulţii intelectuali. Întrucît 


odriguez Tomé, Le rôle des „adultes signifi- 
giés“ dans l'adolescence („Enfance“, nr. 5/1965). 
Landsheere, Introduction à la recherche pédago- 
„1964, p. 139. 
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gique, Pari 
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majoritatea elevilor (peste 80%) vor să urmeze cursuri 
superioare și să devină la windul lor intelectuali, faptul 
este explicabil. Ei caută în jurul lor modele pe care să le 
urmeze în viitor și, firesc, își aleg pe acelea care cores- 
pund opțiunii profesionale făcute. În această situaţie pon- 
derea mare a adulţilor muncitori preferaţi iese cu atit 
mai mult în evidenţă. Este necesar însă ca, paralel cu 
desfășurarea unei intense munci educative în sensul orien- 
tării profesionale, să li se facă cunoscute elevilor cît mai 
multe aspecte concrete, sugestive, ale activității oameni- 
lor muncii din mediul social în care trăiesc și învaţă. 
Această cerință se impune și mai clar dacă avem în ve- 
dere faptul că 72%, dintre relaţiile cu adulţii sînt relaţii 
de rudenie şi, respectiv numai 28%, sint relaţii extra- 
familiale. Fără îndoială că, în acest sens, familia are un 
rol însemnat și ca atare intensificarea propagandei peda- 
gogice în rindul părinţilor pentru a-i sprijini pe elevi 
în stabilirea unor relaţii și în alegerea unor modele po- 
zitive se impune ca o altă cerință a muncii educative 
pe care analiza noastră o scoate în evidenţă. 

Unele concluzii, de reţinut pentru munca educativă, ni 
le prilejuiește și analiza relaţiei adolescenţi-adulţi după 
sexul ambelor componente ale sale. Tabelul alăturat ne 
oferă datele corespunzătoare. Se pot ușor observa citeva 
aspecte : 


Sexul 
elevilor 


a) relaţiile se realizează în genere între componenți 
care au același sex ; 

b) la opțiunile efectuate de băieţi apare o mare dis- 
proporţie între adulţii de sex masculin preferaţi (94) şi 
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cei de sex feminin (28), în timp ce în cazul fetelor situa- 
ţia este relativ echilibrată (43—64). Aceasta ne arată că 
criteriul sexului este cu mult mai mult prezent — în op- 
țiuni — la băieţi decît la fete. Nu găsim că aici ar fi 
un indiciu al unei „socializări“ mai lente a băieţilor. De 
altfel numărul total al opţiunilor băieților este mai mare 
ca al fetelor (122 faţă de 107). Este vorba mai degrabă 
de o anumită timiditate a băieţilor adolescenţi în fața 
adulţilor de sex feminin, dublată de preferința lor 
pentru persoane cu care — specific psihologiei virstei — 
pot avea relaţii „bărbătești“. Acesta este un aspect care 
merită să fie reţinut. El poate sta în atenţia educatorilor, 
cadre didactice și părinţi, mai ales pentru o mai riguroasă 
diferenţiere a tactului și problematicii educaţionale după 
sexul adolescenților. 

Numărul mai mare al opţiunilor exprimate pe întregul 
eșantion pentru adulţii de sex masculin (137 raportat 
la 92) se poate pune în strinsă legătură și cu virsta medie 
a adulţilor preferaţi : 30 de ani la cei de sex masculin 
și 38 de ani la cei de sex feminin. Virsta medie mai apro- 
piată de cea a adolescenților pe care o au adulţii—băr- 
baţi se corelează cu ponderea lor mai mare în ansamblul 
opţiunilor exprimate. Aceasta ne arată că, în genere, ado- 
lescenţii preferă relaţii cu oameni care îi pot înţelege 
mai ușor, cu care se aseamănă întrucitva în privința pro- 
blematicii de viaţă pe care și-o pun. Este și acesta un 
aspect care nu poate fi trecut cu vederea în munca edu- 
cativă. Nu opinăm desigur pentru direcţia îngustă de 
a le recomanda elevilor numai prieteni aflaţi la o virstă 
apropiată de a lor. Sintem de părere însă că și adulţii 
— indiferent la ce vîrstă s-ar afla — trebuie influenţaţi 
astfel încît să dovedească o capacitate sporită de înţe- 
legere și receptivitate la problemele intime atit de com- 
plexe pe care și le pun adolescenţii. 

Pentru o, finalitate optimă a muncii educative nu 
este indiferent, între altele, modul în care sint trataţi 
adolescenţii de către adulţi. „Oricit ni s-ar părea de 
paradoxal =— se spune într-un studiu efectuat de doi 
psihologi sovietici — dar atitudinea adulţilor faţă de 
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adolescenți ca față de oamenii maturi (este vorba, în ge- 
nere, de «creditul moral» acordat partenerului A.C.) 
duce la maturizarea copiilor. Activitatea şcolară și extr 

şcolară are din acest punct de vedere — posibilități 
nelimitate“ 

Circumstanța pedagogică a adulților este strîns legată 
de evoluția și nivelul opiniei educative în cadrul opiniei 
publice. Școala, dar nu numai ea, ci și presa, propaganda 
prin lectorate, universităţi populare, conferinţe etc. sînt 
mijloace și forme prin care se poate acţiona cel mai bine 
în acest sens. Integrarea socială a elevilor nu este așadar 
numai o problemă a școlii și a mediului social imediat: 
ea reprezintă un proces cu largi ramificații și intercon- 
diționări sociale a căror realitate dinamică se impune 
în permanenţă acţiunii educative organizate. 

Potrivit investigaţiei întreprinse (în spe, anchetei) 
subiecţilor li s-a cerut să specifice — dintre adulţii cu 
care au relaţii — pe aceia pe care îi consideră persona- 
lităţi deosebite („adultes significatifs privilégiés“ — cum 
sînt numiţi în studiul citat mai înainte, dar într-o ex- 
presie care nu corespunde decit parţial vederilor noastre). 
Am sondat astfel gradul în care, între adulţii preferaţi se 
găsesc unii care pot să constituie nu numai un partener, 
ci și în mare măsură un mo- 
del care poate fi urmat în 
viaţă. Sub acest raport, re- 
zultatele analizei indică ex: 
tenţa unui procent considera- 
bil de adulți (40%) care se 
fac remarcaţi în mod deose- 
E bit în relațiile lor cu adoles- 

// cenţii (dăm alăturat situaţia 

2 reprezentată grafic). 

Raportat la numărul total 

Fig. 9 al adulților preferați, 26% 


” T. V. Dragunova, D. B.'Elkonin, Unele particulari- 
tăți psihologice ale personalităţii adolescentului (în „Sovietskaia 
pedagoghika“ nr, 6/1965). 
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dintre adulții „personalități puternice“ sînt şi în relație 
de rudenie cu elevii care îi apreciază ; prin urmare, nu- 
mai-14% dintre aceşti adulți sînt în relații extrafamiliale 
cu subiecții. Avem aici încă un indiciu că, departe de 
a constitui un mediu de care adolescentul deja se „eli- 
berează“, familia are încă un rol preponderent în direc- 
tivarea opțiunilor elevilor pentru adulții care îi încon- 
joară. 

Mai mult decît o simplă opțiune, tinerii — așa cum 
remarcă o cercetătoare poloneză — își stabilizează trep- 
tat concepțiile „acceptind pe acelea care sînt reprezentate 
cel mai puternic în anturajul adulţilor cei mai apro- 
piaţi“ 3, 

Una dintre direcţiile investigaţiei noastre ne-a permis 
determinarea gradului în care elevii sint acceptaţi „așa 
cum sînt“ de către persoanele care îi înconjoară, inclusiv 
părinţii. Este vorba a de sondarea unui aspect al 'do- 
meniului relaţiilor psiho-sociale, numit deseori cu expre- 
sia „percepţia socială“ a individului. 

Şi în această direcţie, ponderea covirşitoare o deţin 
membrii familiei : 60%, mama, 56%, tatăl, 38% alţi mem- 
bri ai familiei (nu numai adulţi); în același timp, pro- 
centul corespunzător al adulţilor extrafamiliali este doar 
de 6%, iar al colegilor tot de 6% %. Relaţiile apropiate 
dintre părinţi și adolescenţi sînt un fapt pozitiv, dar care 
poate duce la situaţii nedorite atunci cînd înţelegerea 
părinţilor nu este dublată de exigenţă, Și în acest sens 
este necesară amplificarea propagandei pedagogice în 
rindurile părinților, mai ales cînd copiii lor se află la 
virsta deosebit de complexă şi contradictorie a ado- 
lescenţei. 


+ 


= Zofia Krzystoszek, Pentru interpretarea marxistă a 
factorilor educaţiei (în „Kwartalnik Pedagogiczny“, nr. 2/1962). 

3 Am dat procentele globale deoarece nu apar diferențieri 
considerabile, sub acest raport, între subiecţii ai căror părinţi apar- 
țin diferitelor categorii sociale. 


6 — e. 310 
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Sfera constatărilor izvorîte din cercetarea noastră, de- 
parte de a răspunde exigențelor unei monografii socio- 
logice, atinge totuşi un grad de generalitate care ne 
permite s-o atribuim şi realității sociale plasate dincolo 
de cadrul strict al investigației întreprinse. Caracterul 
unitar al școlii româneşti actuale şi, mai mult, poziția 
reprezentativă a Liceului nr. 1 „I. L. Caragiale“ din 
Ploieşti în ansamblul liceelor din țară, sînt fapte pe care 
ne sprijinim în acest sens, luîndu-le ca argumente. 

Extrem de variate, adesea strict individualizate, rela- 
țiile sociale ale tineretului şcolar au totuși o notă unifi- 
catoare : ele se încheagă şi evoluează activ, realizindu- 
în principal o funcție integrativă. Dezvoltarea națiunii 
socialiste, consolidarea unității socialiste a poporului nos- 
tru, constituie fundalul pe care integrarea socială a ti- 
neretului înregistrează un sens ascendent. Procesul nu 
este însă şi nu poate fi spontan sau lin, lipsit de con- 
tradicții. Cunoașterea structurii și dispunerii sale sociale. 
lucru la care ne-am încumetat să contribuim prin cer- 
cetarea întreprinsă, este cu atit mai necesară cu cît, prin 
aceasta, acţiunea educativă este pusă in cunoștință de 
cauză (căpătind deci şi perspectivă istorică) ceea ce, evi- 
dent, reprezintă un moment însemnat pentru a căpăta 
atributele indispensabile ale eficienţei și operativității. 


Contribuţia familiei 
la integrarea socială a 
elevilor adolescenţi 
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Întregul proces de formare a tinerei generaţii vizează 
integrarea tot mai adecvată a acesteia în complexul social 
contemporan. Chemată să facă față unor multilaterale 
cerințe sociale, tînăra generaţie se formează ea însăși în 
procesul manifestării acestor cerinţe, exprimate de către 
școală, familie, organizaţiile de tineret și întreaga opinie 
publică a societăţii noastre. 

În condiţiile desăvirșirii construcţiei socialismului și a 
pregătirii trecerii la comunism, problema integrării sociale 
a tineretului dobîndeşte o deosebită semnificaţie întrucît 
nu este vorba de o integrare obișnuită, ci de una care 
presupune — ca o condiţie a înfăptuirii ei — formarea 
unor calități spirituale care depășesc media celor exis- 
tente în prezent. 

Procesul formării omului societăţii epocii noastre are 
la bază însăși revoluţia socialistă, prin care s-au creat 
relațiile sociale care cer și înlesnesc dezvoltarea multi- 
laterală a personalităţii. Deşi esenţiale, pentru o astfel 
de dezvoltare, aceste relaţii nu duc, numai prin simpla 
lor existenţă, la formarea trăsăturilor specifice persona- 
lităţii multilaterale. Este necesar ca pe fondul social, 
propriu societăţii socialiste, să se exercite asupra tinerei 
generaţii o atentă influenţă intenţionată, îndeosebi din 
partea principalilor factori educativi: școala, familia, 
organizaţiile. de copii și tineret. În vederea ridicării efi- 
cienței educative a școlii şi organizaţiilor de copii și tine- 
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ret au fost luate numeroase măsuri, de la lărgirea bazei 
materiale pînă la pregătirea cadrelor necesare muncii 
educative. Au fost întreprinse, de asemenea, o serie de 
acţiuni menite să ridice la un nivel mai înalt capacitatea 
educativă a familiei. Dacă măsurile ce s-au luat în legă- 
tură cu școala și organizaţiile de copii și tineret erau o 
consecinţă a unor studii prealabile, menite să asigure cu- 
noașterea situaţiei existente, preocuparea pentru ridicarea 
eficienţei educative a familiei a fost, mai ales, rezultatul 
unor observaţii izolate, empirice. De aceea progresul rea- 
lizat în calificarea pedagogică a familiei nu corespunde 
nici nevoilor actuale, nici eforturilor pe care școala le 
depune uneori. Problema este însă deosebit de impor- 
tantă. S-a observat că în numeroașe cazuri de compor- 
tare necorespunzătoare la unii copii, adolescenţi și tineri, 
izvorul manifestărilor negative se află, mai ales, în modul 
în care s-a făcut educaţia în familie. Uneori explicaţia 
unor anumite abateri este simplă: familia a constituit 
ea însăși un exemplu negativ. Alteori — atunci cînd 
familia a oferit, în general, exemple pozitive — expli- 
caţia în aparenţă este mai greu de găsit, dar ea se află 
în bună măsură în însăși stilul activităţii sale educative. 

Imensa majoritate a părinţilor manifestă o deosebită 
grijă pentru formarea și dezvoltarea copiilor lor ca oa- 
meni de ispravă, ca cetăţeni valoroși ai patriei noastre. 
Pentru aceasta, caută să asigure condiţii cît mai bune 
pentru dezvoltarea lor fizică şi se îngrijesc să le ofere 
tot ceea ce ei cred de cuviință pentru dezvoltarea spiri- 
tuală. Cu toate acestea, în unele cazuri, rezultatele nu 
sint pe măsura grijii manifestate și, mai ales, pe măsura 
așteptărilor. În aceste condiţii nici școala nu găseşte 
întotdeauna în familie sprijinul de care are nevoie pen- 
tru ca elevul să satisfacă la un nivel ridicat exigenţele 
sporite ale societăţii. 

În condiţiile în care creșterea duratei obligativităţii 
învățămîntului va face să fie cuprinși în școală toţi tinerii 
pînă la 16—17 ani, cînd extinderea învăţămîntului mediu 
va face ca numărul adolescenților elevi să fie mai mare, 
cînd cerințele dezvoltării personalității sint mult sporite, 
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apare ca o necesitate de prim ordin ridicarea calificării 
pedagogice a părinților. Această acțiune va putea fi efi- 
cientă dacă se va întemeia pe o cunoaştere atentă a situa- 
ției prezente în ceea ce privește capacitatea educativă a 
familiei. La o astfel de cunoaştere se poate ajunge însă 
numai printr-o cercetare cu caracter sociologic, singura 
care permite cuprinderea unui număr mare de cazuri, 
oferind posibilitatea formulării unor concluzii cît mai 
aproape de situația reală. Obiectul unor astfel de cerce- 
tări l-ar putea constitui probleme ca acestea : 

— în ce măsură familia contribuie la integrarea so- 
cială a tineretului ; 

— în ce mod se poate ridica eficiența contribuției 
sale ; 

— care sînt formele cele mai eficiente de colaborare 
a şcolii cu familia în vederea asigurării integrării sociale 
a elevilor la un nivel super 

Studiul de față este rezultatul unei cercetări socio- 
logice care a cuprins elevii familiile lor din 20 de 
clase — a X-a și a XI-a — din 2 școli mari din Bucu- 
reşti: Liceul „Dimitrie Cantemir“ şi Liceul nr. 36. 

Metodica de cercetare este comună cu a celorlalte stu- 
dii întreprinse la aceste școli şi prezentate în volumul de 
faţă. S-au folosit chestionarul (pentru părinți, elevi, diri- 
ginţi), caracterizările elevilor de către diriginţi, autobio- 
grafiile întocmite de către elevi și discuţiile cu elevii și 
profesorii. Pentru ca, pornind de la aceste izvoare dife- 
rite, să se poată ajunge la concluzii care să exprime ade- 
vărata realitate în problema care ne interesa, am com- 
parat datele obținute prin chestionarul pentru părinţi cu 
acelea pe care ni le-a furnizat chestionarul pentru elevi 
şi diriginţi. Alteori, pentru a putea explica un anumit 
fapt, am confruntat datele diferitelor izvoare, mai ales 
în cazul celor patru tipuri principale de elevi: foarte 
buni, buni, mediocri, slabi. În vederea cunoașterii mai 
în detaliu a condiţiilor care au dus la integrarea lor 
într-unul din aceste tipuri, am cerut diriginţilor să facă 
o caracterizare mai amplă unui număr de 3—4 elevi 
foarte buni, 3—4 mediocri şi 3—4 slabi. Datele obţinute 
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au fost adăugate la cele cuprinse în chestionarele la care 
au răspuns elevii și părinţii acestora. Printr-un astfel de 
procedeu am căutat să surprindem ponderea contribuţiei 
familiei la situarea elevului într-una din cele patru 
grupe: foarte buni, buni, mediocri, slabi. Totodată am 
căutat să aflăm modul în care masa mare a părinţilor 
nu principalele probleme educative care-i stau în 
aţă. 

E În chestionarul pentru elevi au figurat o serie de 
întrebări menite să pună în evidenţă atitudinea lor față 
de părinţi, aprecierea pe care ei o dau educaţiei pe care 
o primesc în familie, mijloacele educative folosite pentru 
formarea lor etc. Întrebări asemănătoare au fost cuprinse 
şi în chestionarul pentru părinţi. Datele obținute au fost 
confruntate, iar rezultatele, la care ne vom referi mai 
jos sînt pline de interes. 

Analiza materialului obţinut s-a concentrat asupra 
următoarelor probleme : 

I. Care este punctul de vedere al elevilor cu privire 
la educaţia pe care ei o primesc în familie ; 

II. Care este modul în care familia rezolvă unele pro- 
bleme privind educaţia adolescenților. 

În legătură cu cea de-a doua problemă am căutat să 
cercetăm trei aspecte : 

— în ce măsură familia își cunoaște copilul (dată fiind 
marea importanţă a cunoașterii acestuia pentru o acţiune 
educativă eficientă) ; 

— cum își exercită familia influența educativă asupra 
adolescentului ; 

— modul în care familia realizează colaborarea cu 
şcoala în munca educativă. 

La acestea se adaugă problema la care ne-am referit 
mai sus, și anume, condiţiile familiale care. favorizează 
sau împiedică dezvoltarea elevilor adolescenţi. 

Pe baza datelor obţinute vor fi formulate o serie de 
concluzii privitoare la măsurile ce vor trebui întreprinse 
pentru ridicarea eficienţei contribuţiei familiei la inte- 
grarea socială a tinerei generaţii. 
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Mai întîi va fi prezentat punctul de vedere al elevilor 
cu privire la măsura în care familiile lor pot asigura o 
atmosferă favorabilă procesului educativ. Din aprecierile 
pe care le-au făcut elevii asupra calității educației pe care 
o primesc în familie, rezultă că 55% dintre ei consideră 
că această educație este „foarte bună“, 36% o apreciază 
cu calificativul „bună“, 6,3% o consideră ca fiind „mijlo- 
cie“, iar un procent de 2,69, îi acordă calificativul de 
„slabă“. Rezultă deci că 91%, dintre elevii chestionaţi 
apreciază favorabil eforturile familiei privind propria lor 
formare. Această apreciere presupune o atitudine recep- 
tivă din partea elevilor față de acţiunile educative ale 
familiei. Același procentaj — 91% — a rezultat și din 
sinteza răspunsurilor prin care elevii apreciază ca fiind 
pozitiv exemplul pe care-l constituie pentru ei părin- 
ţii lor. 

Interesul pe care-l manifestă familia pentru formarea 
copiilor rezultă şi din contribuţia pe care o aduc cei doi 
părinţi în această direcţie. Din cercetarea întreprinsă re- 
zultă că de educaţia adolescentului se ocupă ambii părinţi 
în proporție de 86%, din totalul familiilor complete, Pen- 
tru educaţia a 10%, dintre adolescenţi se ocupă mama, 
iar numai tatăl pentru 3,3%. Foarte rar educaţia este 
lăsată pe seama bunicilor sau a fraţilor şi surorilor mai 
mari. Rezultă că în marea majoritate a familiilor ambii 
părinţi sînt interesaţi în buna creștere a copiilor lor și 
deopotrivă acordă atenţie activităţii educative. 

Pentru a avea o imagine mai completă asupra posibi- 
lităţii familiei de a participa la integrarea socială a ado- 
lescenţilor am cerut, în chestionarul adresat acestora din 
urmă, să răspundă dacă în ultimii ani relaţiile dintre ei 
și părinţi s-au adincit sau slăbit. Din răspunsurile pr: 
mite rezultă că numai pentru foarte puţini dintre ei 
(7,6%) relaţiile cu părinţii au slăbit. Aceste fapte se core- 
lează cu cel la care ne-am referit mai înainte, și anume, 
cu.buna apreciere pe care o dau elevii adolescenţi, acțiu- 
nilor educative ale familiilor lor. i 

Evident; aceste trei aspecte relevate pînă acum. con- 
stituie numai o premisă pentru asigurarea unei integrări 
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sociale corespunzătoare cerințelor actuale. Este necesar 
să se analizeze modul în care se rezolvă în familie unele 
din principalele probleme ale educaţiei adolescenților. Se 
ştie că munca educativă are eficiență în măsura în care 
se acţionează pe baza cunoașterii copilului. lată de ce 
este potrivit să se cerceteze în ce măsură părinţii au reu- 
şit să-și cunoască propriul lor copil. Răspunsul la această 
întrebare aruncă o lumină deosebit de puternică asupra 
gradului de eficacitate a muncii educative întreprinse de 
familie. Din răspunsurile cuprinse în chestionarele pentru 
părinţi am sintetizat pe acelea care privesc aprecierile 
părinţilor asupra următoarelor aspecte : posibilităţile in- 
telectuale și aptitudinile elevilor, manifestarea disciplinei 
şi politeţii. rezultatele la învăţătură și atitudinea adoles- 
centului faţă de aceste rezultate, atitudinea faţă de pre- 
ocupările specifice adolescenţei (orientarea profesională. 
prietenie, dragoste etc.). 

Acţiunea educativă a familiei este direct legată de 
opinia pe care părinţii şi-o formează în legătură cu aceste 
probleme, iar eficienţa acţiunii lor este influenţată de 
gradul de autenticitate cuprinsă în fiecare din aceste 
opinii. 

În ce măsură își cunosc părinţii propriii lor copii ? 

Referindu-se la posibilităţile intelectuale ale copiilor 
lor, 840%, dintre părinţi au apreciat că aceștia sînt „des- 
tepţi“, 10% au apreciat că sînt „mediocri“ iar 60, au 
folosit calificativul „foarte deştepţi“. Este cunoscută ma- 
rea subiectivitate cu care mulţi părinţi își apreciază 
copiii. Această subiectivitate s-a manifestat de data 
aceasta. Sigur că este greu să se poată stabili cu exac- 
titate gradul de „deșteptăciune“ al unui copil. Totuşi 
unele criterii pot fi luate în considerare. O serie de elevi, 
cu o situație slabă la învățătură, care nu se disting prin 
nimic deosebit, care au note între 4 și 7 sînt apreciați de 
părinții lor ca fiind „deștepţi“ sau chiar „foarte deştepţi“. 
Dacă unii părinți sînt tentaţi să supraaprecieze însușirile 
intelectuale ale copiilor, alţii — mai puţini — manifestă 
modestie în apreciere, deși, ţinind seama de rezultatele 
la învăţătură ale acestora ar fi putut să-i considere „foarte 
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ciat cu calificativul „mediocru“ au fost obiectivi. Dar nu 


toți părinţii elevilor mediocri au putut aprecia în mod 
corespunzător posibilitățile intelectuale ale copiilor lor. 

Este adevărat, nu putem face din această apreciere 
un argument de bază în evidențierea subiectivității fami- 
liei sau a necunoaşterii adevăratelor posibilități ale co- 
piilor lor. Dar corelind răspunsul la această întrebare cu 
altele. vom putea ajunge la o concluzie edificatoare. La 
întrebarea dacă copilul are capacități intelectuale deose- 
bite, 78%, din părinţi au răspuns afirmativ. Pe ce oare 
s-au bazat acești părinţi, cind numai 26%, dintre copiii 
lor aveau o situaţie foarte bună la învăţătură (medii peste 
8,50)? După un de alte întrebări s-a revenit asupra 
problemei capacităţii elevilor cu o întrebare privitoare 
la aptitudinile pentru anumite obiecte de învăţămînt. 
Întrebarea are un caracter mai concret, obligă la mai 
multă precizie. la întemeierea răspunsului pe date auten- 
tice. De data aceasta procentajul este mai scăzut. 64% 
din părinţi apreciază că copiii lor au aptitudini, precizind 
și care aptitudini anume. Din analiza rezultatelor la învă- 
țătură și din relatările diriginţilor rezultă că numai pen- 
tru 56%, dintre elevi este confirmată existența acestor 
aptitudini. 44%, dintre elevi ori nu au de loc aptitudini 
speciale, ori au altele decit cele specificate de părinţi, ori 
au aptitudini deși părinţii spun că nu au. O mai evidentă 
necunoaștere a aptitudinilor copiilor se constată în cazul 
celor cu o situaţie slabă la învăţătură. 55%, dintre părinţii 
care au răspuns greșit în legătură cu aptitudinile elevilor 
au copii cu situaţii slabe la învățătură. Uneori, tendinţa 
părinţilor de a-și orienta copiii spre o anumită profesie 
îi face să și vadă la aceștia anumite aptitudini în direcţia 
respectivă (de exemplu, aptitudine pentru „operator de 
filme“. aptitudine pentru farmacie etc.). 

În ceea ce privește disciplina, 940, dintre părinţi con- 
sideră copiii lor ca fiind disciplinaţi. După opinia părin- 
ților numai 6% dintre elevi sînt nedisciplinaţi. După pă- 
rerea diriginţilor — care au în vedere aceiași elevi — 
numărul celor nedisciplinaţi se ridică pînă la 20%. Indis- 
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ciplina acestora constă în absenţe nemotivate, provocarea 
dezordinii în timpul orelor, atitudine necuviincioasă față 
de profesori și altele. 

960%, dintre părinţi își consideră copiii ca fiind poli- 
ticoși, deși diriginţii relevă nu de puţine ori, lipsa de 
politeţe a unor elevi, mai ales în relaţiile lor unii cu alții. 

Pentru a cunoaște aprecierea părinţilor asupra atitu- 
dinii la învăţătură a elevilor, le-am cerut să răspundă 
cum apreciază ei interesul pentru studiu al copiilor, folo- 
sindu-se de trei calificative: pasionat, leneș, comod. 
Aproape jumătate din părinţi (48%) găsesc la copiii lor 
pasiune pentru învăţătură. 40% dintre ei îi consideră 
comozi (deşi uneori îi apreciază că sînt... „pasionaţi și 
comozi“). 7% din elevi sînt apreciaţi de părinţi ca fiind 
leneşi (5% dintre părinți n-au răspuns la această în- 
trebare). 

Comparind aceste aprecieri cu cele ale diriginţilor se 
constată că 669, din elevii consideraţi de părinţi „pasio- 
naţi“ au o situaţie mediocră și slabă la învăţătură. Da- 
tele pot fi comparate şi cu ceea ce spun elevii înșiși cu 
privire la această problemă. La întrebarea dacă rezulta- 
tele la învăţătură corespund posibilităţilor lor intelec- 
tuale, 74,6% dintre elevi au răspuns negativ, iar 36,7% 
dintre ei motivează această neconcordanță între posibili- 
tăţile intelectuale și rezultatele la învăţătură prin como- 
ditate. 

S-a cerut părinţilor să se exprime asupra atitudinii 
elevilor la învăţătură și sub altă formă: dacă aceștia sînt 
preocupaţi de studiu, ambiţioși sau inegali în activitatea 
lor şcolară. Mulţi dintre părinţii elevilor slabi la învăţă- 
tură consideră că aceștia sînt preocupaţi de succesul lor 
la şcoală (60%, din părinţii elevilor din această categorie), 
deși. elevii — în chestionarele lor, ca și în autobiografii 
— recunosc că sînt comozi. 

Dacă aprecierea asupra aspectelor prezentate mai sus 
este uneori mai dificilă, datorită elementelor de relativi- 
tate pe care acestea le cuprind, aprecierea rezultatelor la 
învățătură are toate condiţiile pentru a fi cât mai cores- 
punzătoare realităţii, întrucît părinţii pot face aprecierea 
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după notele pe care le primesc copiii la școală. Și totuși 
şi aici, aprecierile unor părinţi sint departe de realitate. 
S-a cerut acestora să arate nivelul la învăţătură al copi- 
ilor lor, folosindu-se de următoarele calificative : foarte 
bun, bun, mediocru, slab. Din răspunsurile primite, 
situaţia aprecierilor este următoarea : 64% dintre părin- 
ţii elevilor slabi (care trec clasa cu corijenţe, cu medii 
pînă la 5,60) au apreciat situaţia la învățătură a copiilor 
lor ca fiind „mediocră“ ; 25% dintre ei au considerat-o 
ca fiind „bună“ și numai 11%, s-au folosit de califica- 
tivul „slab“. Este exprimată aci o anumită atitudine a 
părinţilor acelor elevi care au o situaţie slabă la învă- 
țătură : cei mai mulţi dintre ei dau acestei situaţii o 
apreciere mai bună decit este în realitate. În cazul ele- 
vilor foarte buni — cu medii anuale peste 8,50 — apre- 
cierea este mai obiectivă. (54%, din părinţi au apreciat 
ca fiind „foarte bune“ rezultatele copiilor lor, iar 46% 
au apreciat aceste rezultate ca fiind „bune“. Aici se ob- 
servă un fenomen opus celui existent în cazul elevilor 
slabi. Aproape jumătate din părinţi așteaptă de la copiii 
lor rezultate mai bune; pentru ei medii de 8,50—9 nu 
înseamnă încă „foarte bine“. 

Există şi alte aspecte din a căror cercetare putem cu- 
noaște gradul în care părinţii își cunosc copiii. Este vorba 
de preocupările specifice vîrstei adolescenţei. Situaţia cea 
mai bună se prezintă, în aparenţă, în legătură cu orien- 
tarea profesională. 740%, dintre părinţi cunosc profesia 
spre care intenţionează să se îndrepte copiii lor. Cele- 
lalte aspecte sînt mult mai puţin cunoscute. Deşi marea 
majoritate a pi inților (94%) consideră că, față de ei, 
copiii sînt deschişi, împărtășindu-le preocupările, gindu- 
rile lor, atunci cînd li se cere o relatare precisă despre 
o anumită chestiune se constată că unii cunose puţine 
lucruri. 20% dintre părinți nu cunosc cercul de prieteni 
ai copilului, 30%, dintre ei nu cunosc simpatiile lor, 84%, 
dintre părinţi declară că nu au observat în ultimii ani 
nici o schimbare la copiii lor (8%, nu răspund la această 
întrebare). Au observat o schimbare numai 8%, care la 
întrebarea dacă această schimbare îi deranjează răspund 
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afirmativ. Deci schimbările au fost sesizate numai în 
măsura în care ele au devenit incomode pentru părinți. 

La virsta adolescenței există și o altă problemă, 
foarte delicată, și anume, aceea referitoare la viața se- 
xuală. În chestionarul nostru a figurat și o întrebare pe 
această temă prin care se cerea să se arate atitudinea 
adolescentului faţă de problemele sexuale, prin următorii 
termeni: „excesiv de preocupat“, „preocupat“, „indife- 
rent“, „nu ne dăm seama“. 580, dintre părinţi au afirmat 
că nu-și dau seama care este atitudinea copilului lor față 
de această problemă. Este adevărat, cunoașterea acestui 
aspect al vieţii adolescentului este poate cel mai greu de 
pătruns, dar el poate fi totuși cunoscut și trebuie cunos- 
cut pentru a asigura o îndrumare eficientă. 

Ce se poate spune deci despre gradul de cunoaștere 
iilor de către părinţi? Numeroși părinţi își cunosc 
„fac o apreciere judicioasă asupra lor, atît sub 
aspectul situaţiei la învăţătură, cît și în ceea ce pri- 
vește posibilitățile intelectuale, aptitudinile, conduita 
şi unele probleme ale vieţii lor personale — prietenii, 
simpatii etc. Numărul celor care nu-și cunosc copilul, 
care au în parte o imagine falsă despre el, este totuşi 
mare — între 30—40% — iar în unele privinţe şi mai 
mult. O mai slabă cunoaștere sau, mai precis, o apreciere 
mai puţin corespunzătoare realităţii se observă la părinții 
ai căror copii au o situaţie mai slabă la învăţătură și 
care, în multe cazuri au și abateri de la disciplină. Se 
manifestă din partea unora dintre acești părinţi o auto- 
liniștire în privinţa copiilor lor. ca o consecință a supra- 
aprecierii aspectelor pozitive ale acestora și a subapre- 
cierii trăsăturilor negative. Această atitudine se exprimă, 
mai ales, printr-o scăzută exigenţă faţă de copii. 

A doua chestiune de care trebuie să ne ocupăm atunci 
cînd tratăm tema integrării sociale a adolescentului prin 
intermediul familiei este aceea a acţiunilor întreprinse 
de părinţi pentru a sprijini formarea copiilor lor. 

În general, părinţii sînt preocupaţi să asigure copiilor 
lor condiţii pentru a se pregăti. Această tendință este 
favorizată de creșterea continuă a nivelului de trai al 
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oamenilor muncii. Astfel, 620, dintre elevii cu care am 
făcut cercetarea au camere separate de studiu. Elevii nu 
sint obligaţi să îndeplinească prea multe sarcini gospodă- 
rești care le-ar putea răpi timpul pentru învăţătură. Cei 
mai mulţi sînt solicitaţi doar pentru unele cumpărături 
și mici treburi gospodăreşti curente !. 

Pentru 25—300% dintre elevi părinţii au asigurat me- 
ditaţii şi mai ales lecţii suplimentare, în vederea unei 
mai temeinice pregătiri, mai ales pentru limbile străine 
și. matematică. Cei mai mulţi dintre părinţi (82%) afirmă 
că urmăresc modul de pregăiire a temelor de către elevi. 
În cele mai multe cazuri (36%) această sarcină este înde. 
plinită de mamă, iar în 280, din cazuri de către ambii 
părinţi. Nu se poate face o legătură directă între această 
supraveghere a pregătirii și rezultatul la învăţătură al 
elevilor din clasele X—XI, pentru că unii dintre elevi 
— foarte buni — nu sînt supravegheați de nimeni. 

Există însă formată la unii elevi o anumită deprindere 
câre altora le lipsește. Este vorba de deprinderea de a în- 
văţa zilnic şi într-un anumit timp din zi. Marea majoritate 
a elevilor slabi la învăţătură nu au ore stabilite de lucru 
şi se pregătesc inegal. În cazul acestora familia nu a reu- 
şit să impună respectarea unui anumit regim de muncă. 

Cei mai mulţi dintre părinţi își întemeiază autori- 
tatea lor asupra copiilor pe înţelegere și ajutor în solu- 
ționarea problemelor de viaţă ale acestora, pe relaţii de 
prietenie. Este adevărat, proporţia de utilizare a acestei 
forme de autoritate este indicată — întrucîtva diferit — 
atiţ. de către elevi cît şi de către părinţi (67% respectiv 
80%). Atit elevii, cît și părinţii pun pe prim plan acest 
tip de relaţii. Alte forme de manifestare a autorităţii 
sînt lecţiile de morală, ţinerea la distanţă, pedepsele. 


1 18% dintre elevi nu sprijină cu nimic munca în gospo- 
dărie. 50% dintre cei care nu sprijină au rezultate slabe la 
învățătură. Printre cei care nu sint de loc folosiţi în treburile 
gospodărești sînt și cîțiva elevi foarte buni la învăţătură. $i 
această situaţie exprimă existenţa unei intenţii pozitive a fami- 
liei, realizată însă într-un mod defectuos din punct de. vedere 
educativ. 
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Evident, părinţii nu folosesc numai o singură modalitate 
de influențare asupra copiilor lor. Uneori iubirii exagerate 
i se asociază lecţiile de morală, iar utilizarea recompense- 
lor este folosită alternativ cu pedeapsa corporală. (Există 
încă părinţi care continuă să se folosească de acest dăună- 
tor „mijloc de educaţie“, care — așa cum rezultă din auto- 
biografiile elevilor — contribuie la zdruncinarea relaţiilor 
fireşti care trebuie să existe între părinţi și copii. Aceste 
cazuri însă sînt foarte rare). 

În general se remarcă, ca un fapt pozitiv, grija părin- 
ților pentru dezvoltarea generală a copiilor, pentru crea- 
rea condiţiilor favorabile îndeplinirii în bune condiţii a 
îndatoririlor lor școlare, ca şi preocuparea pentru stabi- 
lirea unor raporturi întemeiate pe prietenie şi înţelegerea 
trebuinţelor adolescentului. O analiză mai profundă a 
modului în care familia contribuie la formarea adolescen- 
tului presupune cunoașterea cel puţin a următoarelor 
aspecte : ce întreprind părinţii pentru dezvoltarea încli- 
naţiilor, a capacităților elevilor, cum îi orientează în 
alegerea prietenilor, în organizarea timpului liber şi în 
alegerea profesiei. Este vorba deci de acţiuni ale familiei 
menite să sprijine activitatea școlii pentru dezvoltarea 
multilaterală a elevilor. 

Arătam mai sus că 78% dintre părinţi apreciază că au 
observat la copiii lor capacităţi intelectuale deosebite. 
La întrebarea „ce faceţi pentru dezvoltarea acestor ca- 
pacităţi ?“ 460, dintre ei afirmă că nu întreprind nimic, 
22%, nu răspund la această întrebare și numai 32 % arată 
că această problemă îi preocupă și că încearcă să între- 
prindă ceva. Este adevărat, nu se poate susține că 78%, 
dintre elevi au capacităţi intelectuale deosebite, dar core- 
larea acestor date ne poate duce la o anumită concluzie : 
multe familii împletesc supraaprecierea copiilor lor cu 
lipsa de preocupare concretă pentru cunoașterea, și dez- 
voltarea înclinațiilor acestora. 

Există o oarecare tendinţă la un număr relativ mare 
de familii de a nu interveni în viaţa adolescentului, mai 
ales în ceea ce privește problemele extraşcolare. 
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În chestionarul pentru părinți figurează o întrebare 
prin care li s-a cerut să răspundă dacă consideră sau nu 
necesar să intervină în problemele vieții de adolescent. 
45% dintre ei răspund „nu“ la această întrebare, iar 11% 
nu răspund. Numai 44%, din părinți văd necesară inter- 
venţia lor. S-a cerut părinţilor ca la această întrebare 
să motiveze răspunsul. Aceste motivări se limitează la 
următoarele : „să se dea orientare“, „să se dea sfaturi“, 
„să fie pregătit“. Se poate face aprecierea că multor 
părinţi nu le sînt prea clare problemele ce se pun în legă- 
tură cu educarea adolescentului. Nu știu ce ar trebui să 
facă în legătură cu cercul de prieteni, cu alegerea specta- 
colelor, organizarea timpului liber la această vîrstă și cu 
alte probleme specifice celor 18—19 ani. 4 

Date referitoare la intervenția părinților în formarea 
adolescenților s-au cerut și elevilor. Astfel, li s-a cerut 
să precizeze care sînt criteriile după care familia le cere 
să-și recruteze prietenii. Din sinteza răspunsurilor rezultă 
că pe prim plan se pun calităţile morale ale prietenilor 
— în primul rînd seriozitatea și buna creștere (pentru 81%, 
din răspunsuri). Semnificativ este faptul că cerința ca 
prietenul să facă parte dintr-o așa-zisă „familie bună“ 
— cerință specifică orînduirilor nedemocratice — la noi 
apare extrem de rar (6% din răspunsuri). Am constatat 
că în general părinții cunosc prietenii copiilor lor și 90% 
din ei sînt de acord cu aceste prietenii. Din datele pe care 
le-am obținut de la părinţi, elevi și di nţi rezultă că 
prietenii elevilor foarte buni sînt și ei foarte buni Sau 
buni, după cum prietenii elevilor slabi şi indisciplinaţi au 
ei înşişi, de cele mai multe ori, o comportare asemănă- 
toare. În numeroase cazuri, elevii slabi la învăţătură și 
indisciplinaţi nu au prieteni din rîndul colegilor lor, ci 
în afară de școală și uneori mai în vîrstă decit ei. Elevii 
cu o situaţie de mijloc atît la învăţătură cit și în viaţa 
clasei au prieteni din aceeași categorie cu ei, dar și din 
rîndul celor foarte buni — în cazul în care ei sînt elevi 
liniștiți, conștiincioși — iar alții, din rîndul celor slabi 
și indisciplinaţi, ceea ce explică, în parte, înseși rezul- 
tatele lor mediocre. 
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Se pare că familiile nu cunosc suficient calităţile și 
aspectele negative ale prietenilor copiilor lor, de aceea 
manifestă în general îngăduinţă faţă de ele. 

În ceea ce priveşte sprijinirea orientării profesionale 
a adolescenților de către părinţi aceasta se realizează în 
proporţie de circa 40%, deși peste 70%, din familii cunosc 
„dorința“ copilului în această direcţie. Este adevărat, 
această situaţie poate fi apreciată și ca un aspect pozitiv : 
familia acordă libertate copiilor în alegerea profesiei, ţinind 
seama mai ales de „dorința“ lor (70%). Ei sînt, de cele 
mai multe ori, de acord cu copiii în orientarea acestora 
spre o profesie sau alta, însă cei mai mulţi nu spriji 
prin nimic îndeplinirea acestei dorinţi. Atitudinea părin- 
ților față de problema orientării profesionale se poate. 
judeca după răspunsul lor la două întrebări din chestio- 
nar: „Aţi făcut ceva pentru a-l ajuta (pe copil) să-și 
aleagă o profesie“ ? și „Există în prezent o decizie prac- 
tică a părinţilor şi a elevului în problema alegerii profe- 
i La prima întrebare 57% din părinţi au răspuns 
„ iar la a doua întrebare au dat același răspuns 590, 
dintre ei. Numai o parte din părinţi — mai puţin de 
jumătate din numărul lor — a arătat ce anume a între- 
prins pentru a-i ajuta pe elevi să-și aleagă o profesie. 
Astfel, ei au discutat cu copiii lor asupra diverselor pro- 
fesii, le-au dat sfaturi, le-au asigurat timp pentru studiu 
suplimentar la unele discipline, le-au procurat cărţi din 
domeniul spre care s-a orientat elevul, iar unii le-au asi- 
gurat chiar lecţii suplimentare pentru care plătesc 200— 
300 lei lunar ?. 

Cazurile în care familia nu este de acord cu orien- 
tarea profesională. a elevului sînt rare (8%). Este vorba, 
mai ales, de acele situaţii în care elevii se orientează 
spre activităţi legate de cultura fizică sau spre anumite 


2 Din „analiza datelor pe care le avem rezultă că cei mai 
mulţi dintre elevii care primesc lecţii suplimentare au o situaţie 
slabă sau mediocră la învăţătură. Se pare, cel puţin în unele 
situaţii, că această practică a lecţiilor suplimentare stimulează 
comoditatea, tendinţa de a înlocui efortul personal cu primirea 
unor cunoștințe de-a gata. 
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domenii ale artei, părinţii dorind în schimb o orientare 
spre activităţi tehnice. 

Din toate datele obţinute rezultă că familiile elevilor 
întreprind unele acţiuni menite să contribuie la integrarea 
lor socială, dar aproximativ numai 50—60% dintre ele 
reușesc să aibă o cuprindere mai largă a problemelor 
educative specifice adolescenţei. Multe familii nu sprijină 
cu nimic dezvoltarea înclinațiilor elevilor, nu contribuie 
ia orientarea adolescenților în alegerea prietenilor, nu 
intervin în orientarea lor profesională, limitindu-se doar 
să asculte dorința copilului. fără a cerceta măsura în 
care aceasta corespunde unor înclinații autentice, fără a-l 
stimula la o activitate mai intensă în respectivul domeniu 
de activitate. Numeroase familii lasă tot greul formării 
profilului spiritual al adolescentului pe seama școlii. 

În legătură cu problema care ne interesează se pune 
următoarea întrebare : în ce măsură colaborează familia 
cu școala ? 

În marea lor majoritate (98%) părinţii apreciază nive- 
lul şcolii ca bun și foarte bun. Această apreciere consti 
tuie o temelie favorabilă colaborării acestor doi factori 
educativi. În general. familiile elevilor ţin legătura cu 
oala, întîlnindu-se cu dirigintele o dată sau de mai 
multe ori pe trimestru. Sînt însă cazuri în care colabo- 
rarea este apreciată de școală ca fiind necorespunzătoare. 
O astfel de situaţie este mai frecventă la familiile ai 
căror copii sînt slabi la învăţătură, indisciplinaţi. Dacă 
în cazul elevilor foarte buni la învăţătură colaborarea 
familiei cu școala poate fi apreciată ca bună şi foarte 
bună, în cazul elevilor slabi ea este mai ales „mulțumi- 
toare“ şi nesatisfăcătoare. De multe ori, colaborarea școlii 
cu familia are un caracter oarecum formal. Părinţii se 
duc la școală, află unele opinii ale dirigintelui despre 
clasa în care învaţă copilul lor și despre situaţia lui la 
învăţătură și disciplină, dar nu există preocuparea siste- 
matică și consecventă pentru a-i imprima acestuia un 
anumit stil de muncă și comportare. Numeroase familii 
(cca. 30%) sînt foarte îngăduitoare cu copiii lor, nemani- 
festînd exigenţa corespunzătoare nici față de situaţia 
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lor la învăţătură, nici faţă de comportarea şi ţinuta 
acestora. Deși nu se poate spune că părinţii elevilor din 
clasele a X-a şi a Xl-a sînt lipsiți de experienţă în ceea 
ce privește munca educativă, se observă la mulţi dintre 
ei o subapreciere a contribuţiei familiei la ridicarea nive- 
lului la învăţătură al elevului. În chestionarul nostru 
figura următoarea întrebare, cu patru răspunsuri posi- 
bile : prin ce factori pot fi motivate rezultatele elevului 
la învăţătură (individuali, şcolari, familiali, alţii). Sinteza 
răspunsurilor ni se pare că trebuie să ne reţină atenţia: 
în 50% din aceste răspunsuri se apreciază că rezultatele 
se explică prin factori individuali, 30%, prin factori șco- 
lari, 15% prin factori familiali. Se observă aci o rupere 
a trăsăturilor distinctive ale individualităţii elevului de 
mediul său imediat în care se dezvoltă — familia. Inte- 
resant este faptul că există o deosebire sensibilă între 
modul cum este apreciată contribuţia acestor factori de 
către familiile elevilor foarte buni și cele ale elevilor 
slabi. 

Familiile elevilor foarte buni apreciază că rezultatele 
la învăţătură ale acestora se explică astfel: 51% — prin 
factori individuali, 25%, — prin factori şcolari, 19% — 
prin factori familiali și 50%, prin alţi factori. Și aici este 
o mare diferenţă între ponderea factorilor individuali, 
școlari şi familiali, dar totuşi contribuţia familiei este 
mai mult apreciată decît în cazul părinţilor ai căror copii 
sînt slabi la învăţătură. Familiile acestor elevi dau o 
mai redusă importanţă propriilor lor contribuţii, lăsînd 
să crească ponderea factorilor individuali (56%, factori 
individuali, 28% factori şcolari, 8% factori familiali şi 
8% alţi factori). În general se observă o minimalizare 
de către părinţi a rolului propriei lor contribuţii la spri- 
jinirea elevului la învăţătură, dar în cazul elevilor slabi 
această minimalizare este mai evidentă. 

Nivelul calitativ al colaborării familiei cu școala se 
poate aprecia și după următorul fapt: în ce măsură cu- 
nosc părinţii părerea profesorului diriginte cu privire la 
orientarea profesională a elevului ? Problema îi intere- 
sează foarte mult pe părinţii elevilor din clasele a X-a 
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și a XI-a şi ni se pare firesc ca.ei să se intereseze la 
diriginte de posibilităţile copiilor lor într-o direcţie sau 
alta. Și totuşi numai 17% dintre ei cunosc această părere 
a dirigintelui. Evident, este aici vorba şi de o anumită 
neglijenţă a şcolii în acest domeniu, dar dacă părinţii ar 
fi cerut profesorului părerea, acesta şi-ar fi spus-o. Cert 
este că de multe ori familia apreciază că orientarea pro- 
esională a tinerilor ţine exclusiv de propriile sale aspi- 
rații, care, și ele, se ghidează după dorinţa copilului. 


* 


Analiza sociologică asupra contribuţiei familiei la inte- 
grarea socială a elevilor adolescenţi a reușit, credem, 
să pună în evidenţă o serie de fapte care conduc spre 
concluzii de importanţă pedagogică. 

În general, familiile manifestă interes şi grijă pen- 
tru procesul de formare a adolescenților, iar aceştia, în 
cele mai multe cazuri, văd în familia lor un factor edu- 
cativ pozitiv, care, sub cele mai multe aspecte, constituie 
un exemplu pentru propria lor dezvoltare. De asemenea, 
în marea majoritate a cazurilor, familiile elevilor adoles- 
cenți colaborează cu școala, văzînd în ea factorul prin- 
cipal de formare multilaterală a copiilor lor. Această 
atitudine a familiei faţă de școală este o expresie a 
i de vederi dintre familie şi stat, specifică orîn- 
socialiste. 

Apare însă evidentă discordanţa între pregătirea peda- 
gogică a familiei și nivelul cerinţelor formării adoles- 
centului in condiţiile exigenţelor etapei actuale de dez- 
voltare a societăţii noastre. 

Marea majoritate a părinţilor elevilor din clasele a 
X-a și a XI-a au o pregătire şcolară corespunzătoare a 
4—7 clase. Această situaţie îi face pe unii dintre ei să 
supraaprecieze posibilităţile de orientare în viaţă ale 
copiilor lor, ajunși în clasa a X-a sau a XI-a. Este 
adevărat, adolescentul se caracterizează prin tendinţa spre 
independenţă ca şi prin capacitatea de a rezolva singur 
unele probleme pe care i le ridică viaţa. Totuşi, adolescen- 
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tul nu este pe deplin format, el are încă nevoie de spri- 
jin. mai ales pentru stimularea. intensificarea procesului 
de autoeducaţie. În general, familiile știu că la virsta 
adolescenţei sînt necesare alte procedee de educaţie decit 
cele folosite la virstele anterioare, dar nu știu cum să 
îmbine folosirea lor. O serie de familii — nu puţine 
la număr — renunţă la exigenţele pe care le manifestau 
față de copiii lor la virsta școlară mică și chiar în pre- 
adolescenţă. În raporturile dintre adolescenţi și pă 
apare uneori fenomenul captării părinţilor de către dorin- 
tele, sentimentele, gusturile copilului. În aceste împre- 
jurări apare şi atitudinea de „înțelegere“ faţă de cerinţele 
specifice adolescentului. Iată-i astfel pe părinţi în situaţia 
de a nu mai putea conduce. după cum ar dori. procesul 
de formare al copilului lor la virsta adolescenţei. 
Orientarea generală a activităţii educative a familiei 
este pozitivă, de cele mai multe ori, de aceea aprecierea 
pe care o fac elevii cu privire la capacitatea educativă a 
familiei este, în principiu, judicioasă. Din faptele rela- 
tate mai sus însă s-a observat că părinţii nu-și întemeiază 
activitatea lor educativă pe o profundă și obiectivă cu- 
noaștere a copilului — cu părţile sale pozitive și nega- 
tive. De altfel, se constată şi o limitată cunoaștere a 
particularităţilor de vîrstă ale adolescentului, ceea ce îm- 
piedică familia să sesizeze specificul propriului său copil. 
În general, părinţii nu cunosc decit vag și empiric, pe 
baza propriei lor experienţe, problemele adolescenţei. In 
consecinţă, ei nu urmăresc cu consecvență, călăuziți de 
un fir conducător, modul în care apar și se manifestă 
anumite particularităţi specifice adolescentului. la pro- 
priul lor copil. Nu le cunosc interesele, înclinațiile, difi- 
cultăţile întimpinate la şcoală: nu cunosc situaţia lor 
reală la învăţătură, raportul dintre posibilităţi și rezul- 
tatele înregistrate : nu cunosc locul copilului lor în colec- 
tivul clăsei, valoarea prietenilor săi. caracterul influenţei 
acestora; nu cunosc suficient cum își petrece aolescen- 
tul timpul liber. Datorită acestei necunoașteri, cit şi a 
lipsei de autoritate și a nepriceperii ce se manifestă une- 
ori, contribuţia unor familii la integrarea socială a adoles- 
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centului se realizează sub nivelul cerinţelor. De aceea, o 
serie de elevi cu reale posibilităţi se complac în medio- 
critate, scăzind intensitatea efortului la învăţătură an 
de an, înlocuind sîrguința cu tendința spre libertinaj, cu 
preocuparea pentru ţinuta extravagantă, cu atitudinea 
superficială faţă de viaţă. 

Se impune de aceea, cu necesitate, ridicarea califi- 
cării pedagogice a familiilor elevilor adolescenţi, pe linia 
unei mai profunde cunoașteri a particularităţilor de vîrstă 
ale adolescenţei și a particularităţilor procedeelor educa- 
tive și printr-o mai diferențiată îndrumare a activităţii 
lor concrete. Este necesar un contact mai des al diriginte- 
lui cu fiecare familie, fie sub forma consultaţiilor, încă 
insuficient folosită, fie sub forma vizitelor la domiciliu. 

Din cercetarea întreprinsă rezultă că în cele mai multe 
cazuri au rezultate bune la învăţătură şi sînt disciplinaţi 
acei elevi faţă de care familia manifestă exigenţă. Acolo 
unde părinţii au autoritate — o autoritate autentică — 
în care este implicată și exigenţa — adolescentul se st 
duieşte să fie la nivelul cerinţelor. Acolo unde familia 
fetișizează tendinţa spre independenţă a adolescentului, 
înzestrarea sa nativă, capacitatea de „a face faţă“ cerin- 
telor școlii, procesul integrării sociale este frinat, iar 
autoritatea părintească știrbită. 

Autobiografiile elevilor relevă de altfel, mai ales trei 
modalităţi de știrbire a autorităţii părinţilor: a) cînd 
părinții nu mai pot constitui un exemplu moral; b) cînd 
dau dovadă de prea multă îngăduinţă ; c) cînd, dimpo- 
trivă, folosesc cu precădere constringerea. Acestea sînt 
cele mai frecvente tipuri de familie care frînează pro- 
cesul de integrare socială a adolescenților. 

Ridicarea calificării pedagogice a părinţilor presupune 
înțelegerea de către aceştia a marii importanţe pe care 
o constituie exemplul lor personal în educaţie, a înţele- 
gerii necesităţii efortului pentru propria lor autoeducaţie, 
cunoașterea problemelor specifice adolescentului și a mij- 
loacelor de educaţie corespunzătoare acestei virste, ca și 
manifestarea cu tact a unor exigenţe sporite. 
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O problemă căreia i se cuvine toată atenţia este aceea 
a îndrumării familiei cu privire la criteriile care trebuie 
să stea la baza orientării profesionale. Îndrumarea tine- 
rei generaţii spre o profesie sau alta este o chestiune mult 
prea importantă pentru ca ea să continue să se afle sub 
imperiul „dorinţei“ vagi, lipsite de consecvență și temei 
obiectiv a adolescentului. Familia trebuie ajutată să înţe- 
leagă atit importanţa social-economică a unei juste orien- 
tări profesionale, bazate pe cunoaşterea înclinațiilor au- 
tentice ale tinerilor, cît şi necesitatea sprijinirii efortului 
acestora pentru pregătirea temeinică în direcţia în care se 
manifestă aceste înclinații. 

Evident, ridicarea calificării pedagogice a familiei pre- 
supune o serioasă pregătire pedagogică a profesorilor diri- 
ginţi, cunoaşterea temeinică de către aceştia a elevilor, 
mult tact în relaţiile cu părinţii şi ieșirea din formalismul 
unora, din formele de colaborare ale școlii cu familia. 

Întrucît ridicarea calificării pedagogice a părinţilor 
este strîns legată de ridicarea nivelului lor cultural, la 
această acţiune îşi pot aduce contribuţia numeroase insti- 
tuţii şi organizaţii obștești. 


Mass-media 
şi tineretul şcolar 


HARALAMBIE CULEA 


Mijloacele de informare și de difuzare a culturii, dez- 
voltate nebănuit în secolul al XX-lea, au lărgit sfera de 
acţiune şi ponderea factorului, cultură, în formarea omu- 
lui modern. Cinematograful, radiodifuziunea, televiziu- 
nea, discul, banda magnetică, imprimatele pe hirtie (ziarul 
de mare tiraj, cartea ieftină „de masă“, revista ilustrată, 
reproducerile de artă, afișul etc.) sau într-un cuvint mass- 
media-urile, cum sînt denumite acestea printr-un neolo- 
gism de recentă circulaţie şi în vocabularul nostru, au 
conferit culturii o uriașă putere de străbatere în masele 
largi. Tocmai datorită posibilităţii acestei tumultuoase 
difuziuni „moderne“ a „culturii de masă“ pînă şi în 
cele mai puţin culturalizate straturi ale populaţiei și în 
cele mai depărtate colţuri ale lumii, utilizarea mass- 
media-urilor ridică o seamă de probleme cu caracter so- 
ciologic, politic, estetic, psihologic, axiologic etc. 

Sociologi, psihologi, pedagogi, politicieni, cineaști, zia- 
riști etc. poartă în ultima vreme tot mai insistente dezba- 
teri, axate pe o problematică ce ţine de domeniul socio- 
logiei mass-media-urilor. Sînt abordate în aceste dezba- 
teri teme majore privind : condiţionarea socială a mass- 
media-urilor ; raportul dintre cultură în general, „cultura 
de masă“ și cultura difuzată prin mass-media-uri ; pro- 
blema atitudinii pasive sau active în receptarea culturii 


1 Acest termen a fost preluat doar sub accepțiunea sa 
strict tehnică. 
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difuzată prin „mass“ ; problema situaţiilor psihologice. a 
adaptării psihologice și „logice“ condiţionată de mass- 
media-uri (la nivelul diverselor virste, straturi socio-pro- 
fesionale etc.). Problemele ridicate de locul și rolul mij- 
loacelor moderne de comunicare culturală de masă. sînt 
numeroase, iar dezbaterea lor presupune cercetări ample. 
De pe acum există deja o literatură bogată în problemă : 
atit consideraţii teoretice cît și variate cercetări concrete. 

Un eseist francez. dorind explice imensul prestigiu 
al anchetelor, sondajelor etc. referitoare la mass-media- 
uri, formula ipoteza că în lumea contemporană acţionează 
două mari forţe cu puternică înriurire socială: forţa 
nucleară și forța mijloacelor de comunicaţie de masă 
(mass-media-urile). Astfel s-ar explica imensa atenţie 
acordată acestora din urmă în cercetările privind fac- 
torii condiţionatori ai vieţii tineretului de azi. Într-ade- 
văr, numărul anchetelor desfășurate în apus pe această 
temă este impresionant. Valoarea lor trebuie judecată 
însă după concluziile la care duc. Or, aceste concluzii se 
vădesc adeseori de valoare diferită. 

Este dubioasă concluzia generală formulată de socio- 
logii Ezratty şi Schram? în sensul pesimist că ..mass- 
media-urile nu ne-au dat pînă în prezent o generaţie 
mai bine informată, mai plină de curiozitate și persona- 
litate“ ; cum nu poate fi acceptată fără rezerve nici opi- 
nia optimistă a francezului J. Dumazedier!: care socoate 
că tînărul veacului nostru este produsul pozitiv esenţial 
al acţiunii mijloacelor moderne de comunicaţie culturală 
de masă. Între aceste opinii extreme se înscriu însă „da- 
tele brute“ și „generalizările empirice“ de arie mai 
limitată. 

O statistică vest-germană arată că în Berlinul occiden- 
tal în 1962, 430, tineri între 10—12 ani, 490, între 12—14, 
500, între 14—16 ani. 589, între 16—18 ani î 
18—21 ani citesc mai mult de două periodice 


2 Vezi revista „Impact“, nr. 3, 1965. 
? Vezi J. Dumazedier, Vers une civilisation du loisir, 
Paris, 1962. 
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Ce citesc însă ? O anchetă mai veche privind lectura tine- 
retului vest-german indică grave carenţe, determinate 
în bună parte de interese comerciale. în conţinutul revis- 
telor și cotidienelor citite de tineri. Deci faptul „în sine“ 
că tinerii de azi citesc mai mult decît cei de ieri poate 
fi deopotrivă pozitiv şi negativ. Depinde de conţinutul 
lecturilor făcute. 

Tot în R.F.G. cercetări speciale arată că elevii vest- 
germani merg în medie la cinematograf de 40 ori pe 
an în mediul urban și de circa 20 ori pe an în mediul 
rural — virsta de 16—17 ani fiind cea mai cinefilă; 
că, 900, dintre tineri sînt ascultători de radio, dintre care 
doar 38%, participă organizat la emisiunile de radio con- 
sultind un program ; că elevii peste 15 ani afectează săp- 
tămiînal cea. 10 ore pentru televizor etc. 

Ce semnificaţie au cifrele de mai sus? Luate „în 
sine“ ele spun de asemenea foarte puţin. După cum 
rezultă din investigaţiile statistice și anchetele întreprinse, 
pînă acum nu s-au putut încă trage concluzii certe, nu 
s-au putut stabili „corelaţii funcţionale“ cu privire ia 
efectele precisa pe care cinematograful, televiziunea, ra- 
dioul, banda magnetică, imprimatele de „masă“ (cartea 
ieftină. revistele ilustrate, ziarele etc.) le au asupra com- 
portării școlare, cunoștințelor, caracterului adolescenților, 
tinerilor. Situaţia de mai sus este în parte remediată prin 
sondajele de opinie. Subiecţii sondaţi, respectiv adoles- 
cenţii, tinerii, sînt solicitaţi să-și exprime părerea asupra 
înrîuri resimțite de pe urma acţiunii mass-media-urilor, 
Multe răspunsuri înregistrate de un atare sondaj efec- 
tuat la Hamburg în 1965 sînt semnificative ; altele în: 
amuzante, iar citeva ridicole. Coeficientul înalt de subiec- 
tivitate conţinut în răspunsuri nu trebuie însă să dezar- 
meze. Însăși această „subiectivitate“ exprimă un fenomen 
de psihologie socială relevant. De aceea anchetarea a cit 
mai mulţi subiecţi (constituind eşantioane reprezentative 
pentru variate grupuri și straturi sociale), într-una și 
aceeași problemă. poate să contribuie la formularea unor 
aprecieri sociologice viabile. Coroborate pe observaţie 
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directă, aprecierile de mai sus capătă un plus de obiec- 
tivitate și rigurozitate. 

Referitor la televiziune, spre pildă, pe baza unor an- 
chete şi observaţii făcute în S.U.A., Franţa, Japonia s-a 
conchis asupra existenţei unei corelaţii directe între urmă- 
rirea emisiunilor de t.v. şi rezultatele slabe la învăţătură 
ale elevilor unor clase gimnaziale. Cercetători britanici 
au relevat că micul ecran fascinează mai cu seamă pe 
acei tineri care suferă de tensiuni, îrustări, animozităţi 
în relaţiile cu părinţii, colegii etc. 

În Franţa o anchetă recentă asupra unor eșantioane 
de copii a prilejuit formularea ipotezei creșterii aprecia- 
bile a nervozităţii subiecţilor, după vizionarea unor foile- 
toane televizate cu scene de hipnotism și violențe. 

Pornind de la alte anchete, întreprinse în Canada, 
R.F.G., unele ţări asiatice etc., cît şi de la unele date 
statistice mondiale, diverşi autori specializaţi în sociologia 
televiziunii, evidenţiază înriurirea nocivă a unor feno- 
mene ca : acordarea de către tineret a unui număr imens 
de ore vizionării emisiunilor de televiziune (după o esti- 
maţie, un sfert din populaţia globului, dintre care cei mai 
mulţi tineri și adolescenţi, afectează anual televiziunii cca. 
200 miliarde ore) ; ponderea crescîndă a emisiunilor necul- 
turale (reclamă, publicitate etc.) difuzate de televiziunea 
din unele ţări și efectul nociv rezultat din aceasta ; apa- 
riţia unor fenomene de slăbire a voinţei şi de desperso- 
nalizare în urma consumului pasiv, nediferenţiat și la 
întîmplare a tuturor emisiunilor transmise de posturile 
de  radio-televiziune (în primul rînd cele particu- 
lare) etc., etc. 

Fenomenele mai sus semnalate sint în cea mai mare 
parte specifice ţărilor și tineretului din ţările la care 
aceste anchete se referă. Mărturie asupra faptului că 
atari fenomene sint legate de locul și rolul mass-media- 
urilor în- societatea capitalistă, stau însăşi numeroasele 
constatări exprese făcute de diverși sociologi şi peda- 
gogi etc. occidentali. 

„Viciile“ mijloacelor de comunicare culturală de masă 
atît în raport cu problema educării tineretului cît şi în 
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general sint în acest sens minuţios relevate într-o seamă 
de lucrări mai mult sau mai puţin recente. Într-o inte- 
resantă culegere de studii intitulată Mass Culture 4 (sub 
redacţia sociologilor americani D. Rosenberg şi D. M. 
White) spre pildă, mai mulți autori constată că in apus 
în timp ce „virtuţiile mass-media-urilor deţin un loc 
foarte modest“ ...viciile mijloacelor moderne de comuni- 
caţie culturală de masă „devin tot mai alarmante“. Me- 
yersohn, autor al unuia dintre studiile inserate în culegere, 
arată, în acest sens, că: „televiziunea din S.U.A. difu- 
zează divertismente futile în 75% din orele de emisie. 
Americanii se hrănesc în medie cu această «producţiune 
tele», 18 din cele 20 ore afectate săptămiînal emisiunilor 
de televiziune“. 

Un alt autor, Berelson, socoate că abia un sfert din 
populaţia adultă citeşte cel mult o carte pe lună din 
pricina timpului considerabil afectat mass-media-urilor. 
D. Donald, în articolul inserat în aceeași culegere afirmă 
pur şi simplu că : „publicul american se infantilizează din 
ce în ce mai mult graţie mass-media-urilor“, iar Adorno, 
conchide că „mass-media-urile difuzează stereotipuri care 
adorm gindirea“. Alţi autori relevă că mass-media-urile 
cultivă conformismul social (Lazarsfeld, Merton), că ur- 
mărind scopuri publicitare apelează la gusturile cele mai 
dubioase ale populației (van den Haag): că impune 
atenției publicului în locul adevăratelor personalități cul- 
turale etc., starurile de cinema (Mac Donald) ; în sfirsit, 
că „infantilismul publicului ducînd la adorația lui 
Frankenstein sau King Kong poate declanşa în cele din 
urmă gustul pentru ororile de tip fascist sau pentru 
reeditarea unor Hiroshime“ (Mac Donald). 

Pe aceeași linie pesimistă sociologul american D. Reis- 
man, scrie: „În ciuda unor creatori și novatori capabili 
să amelioreze gustul şi gindirea maselor, mii de canale 
de difuziune impun conformismul clientului mijlociu, ima- 


4B. Rosenberg, D. M. White, Mass Culture, The free 
Press, 1958, Glencoe. 


108 Haralambie Culea 


ginea de viaţă ideală a omului oarecare“ 5. Același autor 
continuă : „Majoritatea americanilor merg la școală pină 
la virsta de 17 ani și 300, urmează cursurile superioare, 
insă mediul ambiant este acela care le impune brutal 
alte valori. Emisiunile de reală calitate intelectuală sau 
artistică ale televiziu: sînt limitate, iînnăbușite de o 
masă de comedii și varietăţi mediocre. Difuzarea biogra- 
fiilor de savanţi, scriitori, umoriști este în declin şi sînt 
înnăbuşite de biografiile vedetelor de la Hollywood etc.“ 
(p. 239—240). Nu lipsesc fireşte din literatura apuseană 
nici consideraţiile privind „imensa binefacere“ pe care 
mass-media-urile o constituie pentru societatea contem- 
porană 6. 

În raport cu vocile care atribuie mass-media-urilor 
„„Vicii intrinsece“, apărătorii „fără rezerve“ ai valorii cul- 
turii difuzate prin mijloacele moderne de comunicaţie 
sînt totuși relativ puţini. Ceea ce denotă bineînțeles că 
situația mass-media-urilor în unele ţări din lumea apu- 
seană este considerată de foarte mulţi ca nesatisfăcă- 
toare. Explicaţiile oferite de unii autori occidentali acestei 
situaţii sînt dintre cele mai pătrunzătoare. Sociologii ame- 
ricani Lazarsfeld, Merton, Seildes etc. fac în acest sens 
responsabil de o atare situaţie „sistemul de proprietate 
privată a mijloacelor moderne de difuzare a culturii în 
masă“. Alţi autori pun sub semn de întrebare excesiva 
libertate comercială în orientarea conţinutului mijloacelo:: 
de difuzare a culturii, „paradoxala“ pasivitate în care 


5 Vezi D. Riesman, Work and Leisure, în culegerea E. 
Larrabee, R. Meyersohn, Mass Leisure, Glencoe, The free 
Press, 1958. 

" Max Kaplan în lucrarea Leisure in America (1960) pretinde 
în acest sens că: „clivajul diferitelor clase sociale va dispare 
grație stilurilor de viață ce se uniformizează prin consumul de 
mass-media-uri“, El conchide chiar că criteriul cel mai impi 
tant pentru apartenența la un strat social sau altul il va repr 
zenta nu indicatorul obiectiv al status-ului social, ci criteriul 
biectiv al conștiinței apartenenței la un anume stil de viață 
și la o anume „cultură de masă“. De asemenea, J. Dumazedier 
(in op. cit.) scrie cu optimism că în societățile occidentale grație 
inass-media-urilor „o mutație umanistă este în. curs“ (p. 238). 
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consumatorul de mass-media-uri este pus vis-a-vis de 
acestea etc. Seildes, spre pildă, se întreabă dacă nu cumva 
existenţa sistemului ne-comercial de radio, televiziune etc. 
în vigoare în lumea socialistă poate sugera politicii ame- 
ricane în materie de mass-media-uri unele soluţii ? 

Ne raliăm acestui autor, considerind că în adevăr o 
politică de utilizare a mass-media-urilor în vederea difu- 
rii de reale valori cultural-spirituale și avînd ca pers- 
pectivă un plan precis de instru educare. informare 
şi delectare superioară a maselor prin mijloacele moderne 
de difuzare a culturii, constituie un mijloc eficient de 
ridicare a nivelului cultural al populaţiei. Aceasta pentru 
că nu forma culturii difuzate prin mass-media-uri prezintă 
o ameninţare pentru culturalizarea maselor, ci conținutul 
non-cultural ce se difuze: în unele locuri prin aceste 
canale și care viciază logosfera și atmosfera spirituală pe 
care o respiră zi de zi „omul de rînd“ modern și, în pri- 
mul rînd, tineretul. 


x 


Asigurarea unui conținut de calitate culturii difuzată 
prin mijloacele moderne de comunicaţie, fapt probat 
în ţările socialiste și chiar în unele ţări capitaliste, face 
evident superflue consideraţiile pesimiste ale publiciștilor 
care relevă în general consecinţe nefaste ale comunica- 
ţiilor de masă ca : strivirea personalităţii omului modern ; 
aplatizarea spirituală ; acroșarea pasivă a insului de .„scau- 
nul sălii de cinematograf“ sau de fotoliul din fața televi- 
zorului ; cultivarea „extensiunii” culturale în dauna „in: 
tensivităţi alienarea omului modern de esenţa sa ori- 
ginală și originară; extravertirea omului modern etc. 
Aceste „consecinţe“, deși reale (mai cu seamă în ţările 
în care mass-media-urile și „cultura“ difuzată prin ele, 
a încăput pe mîna unor „industriași ai culturii“ care 
se vădesc mai puţin preocupaţi de „creșterea spirituală“ 
a maselor, și mai mult goniţi de exigenţele impuse de 
reclama comercială, politică etc. cît de modalitatea 
producerii „mărfii spirituale“ în serie mare). nu pot fi 
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însă extrapolate asupra mass-media-urilor în general. 
Situaţia mass-media-urilor prin care se transmite o cul- 
tură autentică este concludentă în acest sens. 

Bineînţeles că un „sistem de politică a mass-media- 
urilor“ preocupat de difuzarea unei culturi autentice nu 
este scutit la rîndul său de asemenea metehne. Inten- 
tiile bune se pot traduce uneori în practici deficitare. 
Unele lipsuri se pot datora chiar și necunoaşterii ştiinţi- 
fice a particularităţilor culturii menită a fi difuzată şi 
recepţionată prin mass-media-uri. 

De aceea cercetările concrete de sociologia mass- 
media-urilor, se impun mai cu seamă în ţările socialiste, 
ca o condiţie sine qua non și întru elaborarea unei politici 
a culturii de masă cit mai apropiată de realitate. Atari 
investigaţii se dovedesc salutare în primul rînd pentru 
caracterul aplicativ pe care-l implică, căci a cunoaşte 
precis, atît sub raport statistic-cantitativ cît și calitativ 
care sînt tipurile de comportament și de înriurire resim- 
țită de feluritele straturi ale populaţiei față de producţia 
cinematografică, de radio-televiziune, tipărituri etc. etc., 
însemnează totodată a putea planifica, prevedea și duce 
o politică a culturii de masă în cunoștință de „tendinţele“ 
obiective, afirmate pe acest plan de „lumea consumato- 
rilor“. 

După cum s-a arătat, în lume se întreprind astăzi va- 
riate cercetări cu privire la mass-media-uri. În ţările 
socialiste atari investigaţii deşi abia recent întreprinse, 
se dovedesc totuși eficiente. 

Respectivele cercetări, de întindere și valoare diferită 
sînt concludente cu privire la aria tematică pe care aceste 
investigaţii trebuie axate. 

Din multitudinea cercetărilor concrete de sociologia 
mass-media-urilor astăzi întreprinse în lume, se pot des- 
prinde cîteva din temele majore cu precădere urmărite. 
Este vorba în general de: 1. studierea multiplelor core- 
laţii, dependențe și interdependenţe existente între mass- 
media-uri și tipul societăţii înăuntrul căreia au o anumită 
funcţionalitate ; 2. studierea efectelor şi înriuririlor atri- 
buite mass-media-urilor ; 3. studierea atitudinilor func- 
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țiunilor şi trebuințelor varatelor grupuri cărora mass- 
media-urile le corespund ; 4. studierea mass-media-urilor 
în conținutul şi forma lor specifică, ca mijloace moderne 
de comunicație culturală de masă, ivite în epoca producției 
de masă pe toate planurile consumului de masă, publi- 
lui de masă etc. — toate acestea ca fenomene constitu- 
tive şi specifice civilizației tehnice şi societății indus- 
triale contemporane. 

Pe plan metodologic, din cercetările concrete, astăzi 
desfăşurate în domeniul sociologiei mass-media-urilor, se 
pot de asemenea desprinde citeva caracteristici demne de 
tot interesul. 

Astfel, dacă în unele cercetări concrete apusene, ante- 
rioare pe acest plan, înriurirea socială a mass-media- 
urilor era urmărită întrucitva simplist și univoc, în sen- 
sul că se inventaria consumul de mass-media (sub raportul 
a variate caracteristici) pe cap de locuitor (indivizi consu- 
matori luați ca o unică și nediferențiată masă amorfă și 
pasivă aflată sub înrîurirea comunicațiilor de masă) și 
deducîndu-se de aci transformările pe care mass-media- 
urile le produc asupra consumatorilor, cercetările de astăzi 
apar mai nuanțate și mai dialectice 7. Ele pornesc de la 
ipoteza că efectele (culturale, propagandistice, agitatorice 
etc.) şi înriurirea mass-media-urilor asupra „consumato- 
rilor“ nu se produc nediferenţiat asupra publicului. 
Aceasta pentru că înriurirea mass-media-urilor este dese- 
ori filtrată de psihologia și valorile de micro-grup (pri- 
mar — familie, școală etc. ; secundar — cercuri de prie- 
teni, vecinătăţi etc.) sau macro-grup (clasial, naţional cte.) 
în care publicul este inclus. De aceea cercetările moderne 
de sociologia mass-media-urilor încearcă să surprindă re- 
laţia multiplă și interdependentă dintre un public dife- 
renţiat sub raportul celor mai variate caracteristici (vîrstă, 
sex, origine socială, apartenență socio-profesională, poli- 
tică etc.) şi mass-mediauri. În acest scop cercetările ex- 


7 Vezi remarca făcută în acest sens de sociologul francez 
G. Friedmann în studiul La sociologie des communications 
de masse în „Revue d'enseignement superieur“ nr. 1—2/65. 
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plorează unități sociale restrînse, micro-grupuri bine cir- 
cumscrise, pentru a se putea astfel surprinde tocmai 
specificul și gradul diferențiat în care mass-media-urile 
acționează asupra publicului. 

Pornind de la atari considerente o recentă investigație 
sociologică educațională cu privire la locul și rolul mass 
media-urilor în ce privește tineretul școlar și-a circum- 
scris aria de cercetare la o colectivitate de tineri școlari, 
bine delimitată, respectiv la un grup de elevi de clasa 
X—XI din două licee bucureștene. 

Ne vom referi pe larg, în cele ce urmează, la expe- 
riența respectivei cercetări. 


+ 


Investigația cu privire la locul şi rolul mass-media- 
urilor în viaţa tineretului nostru școlar la care ne refe- 
rim a fost concepută ca o parte dintr-o cercetare mono- 
grafică complexă. efectuată în 1966 de un colectiv de 
sociologia educaţiei asupra unui eșantion de 750 elevi 
din clasele X—XI a liceelor bucureștene „D. Cantemir 
și Nr. 36. Prin respectiva cercetare monografică s-au 
recoltat date obiective şi opinii referitoare la șapte mari 
grupe de probleme privind subiecţii anchetați : date des- 
pre familie ; date privind nivelul pedagogic educativ din 
familie ; opinii referitoare la școală, procesul de învă- 
ţămînt, profesori, pregătirea individuală ; informaţii pri- 
vind clasa, colegii, colectivul de clasă. poziţia elevului în 
clasă, prieteniile elevului ; date privind activităţile extra- 
şcolare ale elevului ; date asupra utilizării mijloacelor cul- 
turii de masă (cinematograful, radioul, televiziunea, banda 
magnetică, imprimatele pe hirtie etc.); opinii asupra 
orientării profesionale a elevului și a factorilor ce con- 
diționează această orientare. 

Scopul investigaţiei referitoare la locul și rolul mass- 
media-urilor în viaţa și loisir-ul tineretului școlar a con- 
stat în caracterizarea cantitativă și calitativă a unor indi- 
catori privind utilizarea mass-media-urilor de către elevi 
(frecvenţa audiţiilor, vizionărilor etc.), atitudinea și opi- 
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niile elevilor etc. față de mass-media-uri. Obiectul cerce- 
tării l-a constituit aceeași colectivitate de elevi din clasele 
a X-a și a XI-a (20 clase totalizind 750 subiecţi), luată 
în întregimea ei. Programul cercetării a constat din uti- 
lizarea unui set de metode, tehnici și procedee adap- 
tate depistării atit a datelor cantitative cit şi a infor- 
maţiilor de ordin calitativ. S-au utilizat în principal: 
chestionare anchetă (cuprinzmd cca. 50 întrebări, direc- 
non-directive) adresate subiecţilor, părinţilor Jor, 
diriginţilor de clasă, profesorilor ; tehnica analizei unor 
documente personale (autobiografia sociologică a elevului, 
jurnale etc.), observarea directă a cazurilor tip (cca. 40 
subiecţi selectaţi mecanic prin folosirea pasului de 20) ; 
experimentul socio-psihologic ; interviul colectiv etc. 


w 


Corelarea complexă a datelor statistice recoltate refe- 
ritoare la utilizarea mass-media-urilor în cadrul loisir-ului 
elevilor eșantionului monografiat a relevat posibilitatea 
transformării unor ipoteze de lucru în concluzii ver: 
cate empiric și a indicat totodată noi probleme și noi 
piste de cercetare. Înainte de a trece la prezentarea res- 
pectivelor concluzii vom prezenta succint cîteva „date 
brute“ şi opinii semnificative referitoare la utilizarea 
de către elevi a unor mass-media-uri ca : televizorul, cine- 
matograful, radioul. 

Televiziunea 8 constituie marele beneficiar al timpului 
liber al elevilor. 68% urmăresc curent emisiunile de tele- 


_ è Televiziunea constituie incontestabil o „forță“, iar înriu- 
rirea ei pozitivă sau negativă este de necontestat. Din păcate 
această înriurire nu poate fi încă măsurată cantitativ în sufi- 
cientă măsură. Anchetele ce se poartă astăzi în problemă mă- 
soară doar: numărul abonaților la televiziune al tele-specta- 
toril orele afectate de ei emisiunilor; emisiunile preferate ; 
opiniile exprimate de subiecți într-o chestiune sau alta legată 
de televiziune, de efectele ei asupra altor mass-media-uri, și 
asupra stilului de viață etc. etc. Sint totuși posibile diverse ana- 
lize calitative și chiar măsurări „scalare“, de la care pornind să 
se poată încerca anumite explicaţii sociologice. 


$ — e. 310 
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viziune, afectindu-le zilnic 2—3 ore; 10% privesc emi- 
siunile televiziunii neregulat (cca. 4—5 ore săptăminal). 
iar 22% nu sînt telespectatori. Nu se observă varia 
sensibile ale telespectatorilor în funcţie de sexe sau medii. 
În general, însă elevii clasei a X-a şi cei cu o situaţie 
școlară „preca: privesc televizorul cu mai multă insis- 
tenţă decît ceilalţi. Emisiunile urmărite cu preferinţă de 
elevi sînt după cum urmează : teatru, ecranizări ; filme 
științifice ; sport ; varietăţi ; emisiuni pentru tineret. In 
general, elevii sînt de părere că televizorul este o impor- 
tantă sursă audio-vizuală instructiv-educativă, care spo- 
vește considerabil „volumul cunoştinţelor şi informații- 
lor“. Doar 10%, dintre subiecţii anchetați pretind că tele- 
viziunea (mai cu seamă emisiunile slabe) produc o „limi- 
tare“ a intelectului. Numeroşi elevi au regretat absenţa 
mai multor canale de televiziune. Existenţa unor astfel de 
canale, au opinat ei, ar permite o atitudine mai selec- 
tivă din partea consumatorului de mass-media. Cu toate 
acestea, din răspunsurile subiecţilor monografiaţi, în afară 
de unele vagi nemulțumiri cu privire la conţinutul emi- 
siunilor de televiziune”, nu au rezultat probleme. Elevii 
consideră în general, că televizorul le umple satisfăcător 
timpul liber, că îi disciplinează, că îi ajută în activitatea 


9 Conţinutul programului nostru săptăminal de televiziune 
(luat pentru o săptămînă tipică — total 100% == 30 ore) se 
repartizează pe emisiuni după cum urmează: 11% emisiuni 
pentru copii; 5% reportaje și documentare; 12% filme; 12% 
teatru, ecranizări ; 18% varietăţi; 10% sport; 6% concerte sim- 
fonice etc.; 4% emisiuni pentru tineret; 4% emisiuni de artă; 
6% emisiuni folclorice; 6% emisiuni literare; 6% altele, 

In țara noastră nu s-au efectuat încă anchete selective menite 
a depista numărul telespectatorilor pe emisiuni etc. şi nici 
sondaje de opinii ample asupra părerii „consumatorilor tele“ des- 
pre emisiunile transmise. Considerăm că în urma acestor inves- 
tigaţii conţinutul programului nostru săptămînal de televiziune 
ar putea totuși fi elaborat mai în cunoștință de exigenţele „bene- 
ficiarilort. 

Fireşte că în afară de structura programului pe emisiuni se 
mai pun complexe probleme privind conţinutul fiecărei emisiuni 
în parte; orele cele mai potrivite pentru ca emisiunile să fie 
transmise cu efect optim ; conjugarea unei emisiuni cu alta etc. etc. 
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de asimilare a unor cunoştinţe generale, fixate astfel 
mult mai uşor, intuitiv, pe calea „văzului“. 

Profesorii şi diriginţii anchetați s-au dovedit însă 
mai sceptici față de unele laude excesive la adresa tele- 
vizorului. Deşi de acord cu importanţa televiziunii ca 
auxiliar al procesului instructiv-educaiiv din familie şi 
școală ei bănuiesc totuşi o uşoară corelaţie între anumite 
rezultate slabe la învăţătură ale unor elevi mediocri, şi 

împrăștierea intelectuală“ rezultată din urmărirea asiduă 

şi pînă la ore tirzii a emisiunilor de televiziune (de tot 
felul). Televizorul introdus în inima foyer-ului, au arătat 
ei, devine întrucitva un membru al familiei, reușind uneori 
și supună „capriciilor“ sale întregul puls al vieţii de 
familie ; să apropie sau să depărteze membrii ei; să izgo- 
nească din familie activităţi altă dată tradiţionale etc., să 
exercite o întinsă înriurire asupra funcţiei educative a 
familiei. Televizorul constituie o sursă de divertisment, 
un mijloc de instruire şi educare, o cale amplă de infor- 
mare, un ajutor în activitatea pedagogică a familiei nu- 
mai dacă este bine folosit. Datorită multiplelor sale 
funcții, televizorul a restructurat în bună parte utilizarea 
de către membrii familiei a altor „căi“ de distracţie, 
instruire, informare, petrecere a loisir-ului. Unii părinţi 
au arătat că prin introducerea televizorului în familie se 
reduce timpul afectat plimbărilor, spectacolelor, lecturi- 
lor, audiţiilor de radio, conversaţiilor „intime“ etc. Unele 
mijloace de culturalizare cu valoare educativă eficientă 
apar, după opinia unor părinţi, drept victime ale tele- 
viziunii atotcuprinzătoare. 

După cum rezultă din cele de mai sus, în cercetarea 
noastră am urmărit deci, referitor la problema locului şi 
rolului televiziunii în viaţa subiecţilor anchetați, o seamă 
de indicatori privind : emisiunile de televiziune urmărite, 
aprecierea conţinutului acestor emisiuni (de către subiecţi, 
părinţi, diriginţi) ; opiniile subiecţilor etc. referitoare la 
înriurirea exercitată de televizor în general şi în corelaţie 
cu instrucţiunea lor școlară, comportarea lor în familie, 
școală, societate, în special; locul și rolul televiziunii în 
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utilizarea timpului liber și în lărgirea orizontului de cul- 
tură generală. 

Problemele ridicate de cercetarea concretă a locului 
și rolului televiziunii în viaţa tineretului nostru școlar 
s-au pus în mare măsură şi în investigarea unui alt mijloc 
de comunicaţie culturală de masă, de mare audienţă la 
publicul tînăr — cinematograful. Cea de a 7-a artă ridică 
o sumedenie de probleme sociologice, psihologice etc., 
unele asemănătoare cu cele relevate de televiziune, altele 
specifice. Nu vom intra aci în dezbaterea lor. Amintim 
doar că şi pe acest tărîm în cercetarea noastră concretă 
am urmărit unele problemele spinoase ca : evoluţia gus- 
tului publicului tînăr pentru film; motivaţiunea invocată 
de spectatorii de film cît și mobilul care-i determină să 
meargă la film în general, la anumite filme, în special, 
(nevoia de evaziune, de informare, de „pierdere a timpu- 
lui“, de trăire a unor emoţii estetice autentice, nevoi 
educative etc.); căile prin care cinematogratul (ca un 
complex : sală-ecran-spectator) comunică limbajul său pro- 
priu, sintaxa secvenţelor sale, a cadrajului. prim-planului, 
travelling-ului etc.; psihologia spectatorului de cinema- 
tograf etc. 

Pentru unele din problemele ridicate de locul și rolul 
filmului în viața tinărului școlar s-au impus concluzii 
asemănătoare cu cele privitoare la locul și rolul televi- 
ziunii. De aceea, concluziile respective le-am exirapolat 
întrucîtva ca răspuns la întreaga problematică impusă de 
raportul mass-media — tineret școlar. 

Înainte de a trece la expunerea acestor concluzii vom 
prezenta însă mai întîi cîteva date și opinii privitoare la 
utilizarea și înriîurirea cinematografului şi radio-ului asu- 
pra tineretului școlar anchetat. 

Cinematograful constituie genul de spectacol cel mai 
frecventat de elevi : 400, din colectivitatea monografiată 
merge de 2—3 ori pe săptămînă la cinema, 459, săptă- 
mînal, 10% bisăptămînal, 5%, lunar. Frecvența este mai 
mare la elevii liceului din cartierul central; pe sexe, la 
băieţi ; pe clase, la a XI-a. Filmele preferate, în ordinea 
ponderii lor în preferinţele exprimate, sînt în ordine des- 
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crescîndă, după cum urmează : comedii, filme de acțiune- 
aventuri, sentimentale, drame. Cu privire la ponderea 
pe care subiecţii ar dori s-o acorde cinematografului în 
timpul loisir-ului lor, preferinţele au variat între afec- 
tarea pe săptămînă a 2—3 ore pînă la 10 ore. Elevii, 
într-o mai mare măsură, elevele într-o măsură mai mică 
opinează că filmele au o valoare instructiv-educativă şi 
stimulatoare în ce priveşte „tonusul vie Un număr 
vestrîns de subiecţi așteaptă de la film o „desprindere de 
concret“. Peste 50%, dintre subiecţi optează pentru func- 
ţia „distractivă“ a cinematografului. Subiecţii anchetați 
dau dovadă de o întinsă cultură cinematografică, cca. 50% 
dintre ei avînd multilaterale cunoștințe asupra a zeci de 
filme (distribuţie, regie, critică cinematografică etc.). 
Radio-ul puternic concurat de televiziune recoltează 
un număr relativ redus de radio-ascultători. 44%, dintre 
elevi nu sînt radio-ascultători, dar sînt telespectatori. 
Dintre radio-ascultători 30% afectează zilnic acestei acti- 
vități între 1/2—2 ore, iar 26% doar 2—3 ore pe săptă- 
mînă. Emisiunile ascultate în primul rînd, sînt: clubul 
tinereții; emisiunile de teatru; distractive; jurnale de 
reportaje și actualități ; emisiunile literare ; sport. 


* 


Analiza statistică sociologică a datelor și opiniilor refe- 
ritoare la frecventarea sălilor de cinema, la utilizarea tele- 
viziunii şi radioului, au impus în primul rînd constatarea 
creșterii continue a ponderii cantitative și calitative a 
mass-media-urilor în bugetul de timp al tineretului şcolar 
de astăzi. 

Se poate spune chiar, pe baza „tendinței“ indicată de 
unele date recoltate că, pe măsură ce societatea noastră 
socialistă se afirmă, crescînd, prin producţia sa indus- 
trială și prin consumul de masă, ponderea mijloacelor mo- 
derne de comunicaţie culturală de masă, înlăuntrul buge- 
tului de timp liber al „consumatorului“ (în speţă, a tînă- 
lui şcolar) devine tot mai mare. Ce semnificaţie are 
acest fenomen social pentru profilul moral-spiritual 
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şi intelectual al tinărului şcolar ? Ce înrîurire exercită 
cinematograful, televiziunea, radioul ete. asupra compor- 
tării elevului pe diverse planuri (școală, familie, socie- 
tate) asupra opiniilor şi concepţiilor acestuia ? 

Felurite anchete întreprinse astăzi de diverși autori 
pun adeseori în lumină, după cum s-a arătat, influenţa 
nocivă a mass-media-urilor asupra tinerilor. Se trage chiar 
uneori concluzia pesimistă că aceste „influențe nocive“ 
ar fi imanente însuși sistemului de mass-media. 

Și cercetarea noastră a fost în măsură să pună în evi- 
denţă unele aspecte problematice ale acțiunii mass-media- 
urilor asupra tineretului şcolar investigat. Este aici vorba, 
însă, mai mult de unele probleme legate de „situaţiile 
psihologice“, de „adaptarea psihologică“ condiţionată de 
mass-media-uri şi într-o măsură cu totul neînsemnată de 
„influenţele nocive“ de felul celor semnalate în anchetele 
apusene amintite. Cercetarea pe care am întreprins-o a 
impus, însă, în primul rînd, concluzii de ordin pozitiv. 

O primă concluzie de acest fel se referă la rolul pre- 
dominant cultural-educativ și de instruire îndeplinit de 
mass-media-uri în rindul tineretului. Prelucrind datele 
referitoare la filmele vizionate, la emisiunile de radio 
și televiziune urmărite, se desprinde ca o tendinţă domi- 
nantă, conţinutul instructiv-educativ, asimilat de elevi 
din toate acestea. Cei mai mulţi dintre subiecţii anchetați 
găsesc că mass-media-urile sînt „noi canale“ menite să 
înlesnească completarea și extinderea culturii generale 
dobiîndite în școală, familie etc. De aceea, elevii resimt 
şi opinează că, după constatarea lor, între valorile cultu- 
rale difuzate prin mijloacele moderne de comunicaţie şi 
valorile cultural-știinţifice deprinse în școală, familie, 
din lecturi etc., există o concordanţă de esenţă. Consta- 
tarea apare pe deplin întemeiată dacă avem în vedere că 
în România activitatea de educare și instruire în gene- 
ral, a tinerei generaţii în special, se realizează de pe o 
platformă ideologică științifică și potrivit unui program 
unitar, care exclude posibilitatea ivirii unor contradicții 
antagonice între cultura adaptată difuzării prin mass- 
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media-uri și cultura propagată prin instituții de instruc- 
ţiune publică etc. 

Prin cele de mai sus nu trebuie înţeles însă că funcția 
specifică a mass-media-urilor ar consta în difuzarea unor 
valori cultural-spirituale de cea mai înaltă semnificaţie 
instructiv-educativă. Mass-media-urile au și menirea de 
a oferi un conţinut de „distracţii“ pentru umplerea loisir- 
ului, precum și alte meniri. Numeroși elevi anchetați au 
opinat că utilizează mass-media-urile doar în scopuri dis- 
tractive ©, Unii subiecţi au arătat că pentru ei cinemato- 
graful, televiziunea, revistele ilustrate etc. îndeplinesc și 
un rol de „evaziune“ (fiction)!!, înţelegind însă prin 
aceasta realizarea dorinţei tinerești de a trăi în sălile de 
cinema, în fața micului ecran etc. fabulaţia unor filme 
de aventuri, filme polițiste, emisiuni știinţifico-fantastice 
etc. și nu dorinţa evadării dintr-o realitate aevea conside- 
rată ca nesatisfăcătoare. Nici un subiect anchetat n-a rele- 
vat ca negativ faptul că mass-media-urile din România 
nu difuzează emisiuni lubrice, filme cu scene de asasi- 
nate, furturi, torturi, violuri ete. În colectivitatea de elevi 
investigată, n-a fost de asemenea depistat nici un caz de 
delincvenţă juvenilă. 


1 35%, din elevi optează pentru „funcţia distractivă* a cine- 
matogratului, televizorului, radioului. Ei așteaptă de la mass- 
media-uri — televiziune, radio, discuri, benzi cît mai multă 
muzică uşoară şi ritmică. 95%, dintre subiecţi afectează muzicii 
ușoare şi ritmice (ascultată sau dansată) în medie pe întreaga 
colectivitate anchetată, între 5—12 ore săptăminal. Peste jumătate 
din aceştia cunosc sute de lucrări în domeniul muzicii uşoare 
și ritmice, sute de interpreţi şi zeci de formaţii orchestrale (de 
jazz etc.). Preterinţa lor pentru estradă și operetă se înscrie în 
același sens. 

11 Respectivii elevi şi-au exprimat în materie de cinema pre- 
ferinţa pentru filmele de aventură şi război, în materie de tele- 
viziune pentru emisiunile științifico-fantastice, seria „Robin Hood: 
şi ciclul „Sfintul“, în materie de lectură pentru literatura fantas- 
tică și polițistă. 
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O a doua concluzie desprinsă din cercetarea efectuată 
se referă la faptul că tineretul școlar investigat manifestă 
o atitudine activă şi selectivă în însușirea culturii difu- 
zată prin mass-media-uri. Atitudinea lor selectivă se ex- 
primă pe mai multe planuri : a) prin alegerea, în funcţie 
de un anumit sistem de valori (şcolare, familiale, de mi- 
crogrup secundar, personale) a filmelor de vizionat, a 
programelor televiziunii, emisiunilor radio etc.; b) prin 
echilibrarea în cadrul bugetului de timp liber a timpu- 
lui afectat culturii asimilate pe căile „audio-vizuale“, cu 
timpul afectat spectacolelor și lecturilor „eminamente 
culturale“ 12; c) prin conjugarea timpului liber afectat 
mass-media-urilor etc. cu timpul afectat altor activităţi de 
loisir 13; d) prin stabilirea unui ehilibru (devenit în 


12 98% dintre elevi fac lecturi în afara celor reclamate de 
pregătirea lor strict școlară ; 65%, citesc beletristică ; 20%, citesc 
pe lingă beletristică și lucrări știinţifico-tehnice; 13% citesc 
beletristică şi literatură politică de popularizare. Citesc și savu- 
rează poezia 90%, din care 55%, fete. Autorii de proză și poezie 
preferaţi sint clasicii literaturii române şi universale. Sînt mai 
puţin cunoscuţi și citiți autorii contemporani străini, deşi 30 din 
elevii anchetați citesc literatură în limbi străine. Elevii au 
opinat în quasi-majoritatea lor (85%) că lectura constituie pen- 
tru ei chiar în condiţiile actuale de dezvoltare, izvorul princi- 
pal de „trăiri estetice“, 

De o atenţie apreciabilă din partea elevilor se bucură presa 
cotidiană şi periodică. 75% dintre subiecţi citesc curent 1—2 ziare 
zilnic şi 2—4 numere revistă lunar. Ziarele şi revistele urmărite 
sint fie de profil general sau de tineret, fie axate pe probleme 
de cultură, sport, cinema, știință tehnică, magazin etc. Rubri- 
cile urmărite de preferinţă sînt : știrile externe, sport, literatură, 
știință, artă etc. 

In materie de spectacole de teatru (deși mai puţin frecven- 
tate de elevi: 25% frecventează sălile de teatru bi-săptăminal ; 
30% lunar; 35% semestrial; 10% foarte rar) subiecţii preferă 
teatrul de dramă şi teatrul muzical (opera). Muzica simfonică 
este apreciată și ascultată (la radio etc.) doar de 25%, dintre elevi. 
Aceştia preferă aproape în exclusivitate „clasicii“. Pinacotecile 
sint frecventate doar de 10%, dintre subiecţii anchetați. 

1 Sportul, atit ca activitate cît și ca preocupare deţine o 
pondere însemnată. 55%, din elevi practică efectiv diverse spor- 
turi în afara orelor prevăzute în programul școlar de educaţie 
fizică. Băieţii practică cu precădere : fotbalul, baschetul, atletismul 
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rare cazuri precar) între timpul afectat cursurilor șco- 
lare și orele de pregătire pentru cursuri 1, pe de o parte, 
loisir-ului, pe de altă parte. Bunele rezultate obţinute în 
medie la învăţătură de elevii anchetați sînt un indiciu 
în acest ultim sens. 


etc., fetele, deși într-o măsură mai redusă (doar 28% practică 
sporturi), practică totuși de preferință gimnastica, Orele afectate 
zilnic sportului : băieţii 1—2 ore, fetele 1 oră. Băieţii mai afec- 
tează sportului în calitate de spectatori etc. (pe stadioane, la 
televizor, la radio, prin lecturi de ziare și rubrici sportive etc.) 
în medie 3—4 ore săptăminal. Cultura sportivă a elevilor este 
foarte întinsă. 60%, dintre elevi cunosc peste 50 echipe sportive 
naţionale internaţionale (echipieri, antrenori, golaveraj ete.) și 
istoricul vieţii a zeci de sportivi. - 

Excursiile şi activitatea turistică, deși deţin o pondere mai 
redusă în utilizarea timpului liber de către elevi (ceea ce se 
resimte și în vaga lor informaţie nemijlocită despre oameni, și 
locuri, rezultată din autobiografiile întocmite) constituie totuși 
o activitate de loisir. 95% dintre elevi își petrec 1—2 ori pe an 
vacanțele la munte, la mare sau în alte localităţi decit cea de 
reședință. Doar 10%, dintre elevi participă la excursii organizate 
de şcoală. Restul se deplasează cu familia sau în grupuri „intor- 
male“ adică în grupuri neorganizate. 

Jocuri de societate. 95%, dintre elevii anchetați (100%, băieţi, 
0%, fete) practică jocuri de societate și distractive. Dintre jocu- 
rile practicate amintim: șah, table, jocuri de cărți, jocuri 
școlărești specifice — parte din ele cu caracter sportiv. În medie 
se afectează acestor jocuri cca. 3 ore săptăminal. 

Diverse activități extraşcolare, inițiate de şcoală. Fac parte 
din diferite echipe artistice, cercuri de elevi etc. cca. 35% dintre 
elevi și cca. 40% dintre eleve. Săptăminal se afectează acestor 
activităţi cca. 4 ore. Dat fiind că activitatea elevilor în organi- 
zaţiile obștești — cărora aparţin este tratată în alt studiu din 
acest volum, amintim aici doar că: 35% dintre elevi depun 
într-un fel sau altul activităţi de amploare și răspundere mai 
mare sau mai mică în organizațiile obștești, prestînd săptămîna! 
în medie cca. 3—5 ore. 

1 În bugetul săptăminal de timp liber efectiv al elevului 
(cca. 60 ore săptăminal) capitolul pregătirea pentru cursuri, pen- 
tru examenul de maturitate etc. totalizează 35 ore; capitolul 
distracţii 10 ore; capitolul iecturi, 5—10 ore, alte activităţi cca. 
3 ore. Întrebaţi ce ar dori să facă în primul rînd pe parcursul 
loisir-ului lor, 35% au răspuns, că lecturi; 35%, că ar dori 
să frecventeze spectacole şi să se distreze; 10% că ar dori să 
facă sport; 20%, că ar dori să dedice prevătirii pentru examene. 
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În ce priveşte cultivarea unei atitudini active 15 faţă 
de mass-media-uri și loisir (exprimate în finalitatea po- 
zitivă pregnantă, urmărită în raport cu acestea), un rol 
deosebit a reieşit a avea influenţa exercitată asupra ele- 
vului de şcoală, familie ca „micro-grupuri primare“, de 
cercurile de prieteni, cartier etc., ca „micro-grupuri secun- 
dare“. Putem afirma chiar că influența mass-media-urilor 
asupra tineretului şcolar se „filtrează“ întrucîtva prin 
toate aceste tipuri de înriurire. 

În legătură cu cele de mai sus, s-a impus în investi- 
gaţia noastră și o a treia concluzie referitoare la raportul 
dintre mass-media-uri şi personalitatea elevului. Cea mai 
mare parte a elevilor anchetați au răspuns că atunci 
cînd văd un film, o piesă de teatru, cind ascultă o știre 
etc. caută să desprindă în primul rînd raportul în care 
cele vizionate, ascultate se află cu realitatea și cu vede- 
rile lor de pînă atunci. Personalitatea elevului deși pu- 
ternic modelată de mass-media-uri — ca element al me- 
diului social general înconjurător se dovedeşte a fi totuși 
într-o independenţă relativă faţă de acestea, independenţă 
condiţionată de sistemul de valori specifice, cristalizat 
de familie, şcoală, cercuri de prieteni (conduse de lideri 
de opinie) și pe care elevul le trăiește nemijlocit. Această 
situaţie determină ca în locul unei acţiuni univoce exer- 


1, în literatura științifică de specialitate se disting trei com- 
ponente ale unei atitudini față de mass-media, ce s-ar putea 
numi activă: 1. alegerea non-contormistă a genurilor de cultură 
de masă difuzată; alegerea acestor elemente potrivit cu gus- 
turile, înclinațiile și concepțiile proprii ; evitarea consumării con- 
ținutului mas-media-urilor într-un chip nediferenţiat şi la întîm- 
plare ; 3. partici 


iparea conştientă și voluntară la viața culturală 
(fiecare radio-ascultător, telespectator etc. comunicind cu orga- 
nele ce aleg conţinutul emisiunilor) ; 4. stabilirea unui plan indi- 
vidual de asimilare activă a culturii de masă, în vederea ţelului 
clar de auto-instruire, de ridicare a nivelului personalităţi 

Atitudinea activă faţă de mass-media-uri presupune deci: 
a) selectivitate ; b) sensibilitate şi comprehensivitate, c) apreciere, 
d) comunicabilitate. în primul rînd ea presupune însă coroborarea 
culturii dobindită printr-unul sau altul dintre canalele „mass“ 
cu toate celelalte precum şi a tuturora cu cultura asimilată prin 
alte forme. 
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citată de mass-media-uri asupra elevului să se desfăşoare 
un proces complex de interacţiune între acești doi factori. 
Abordind astfel raportul mass-media — elev — în cerce- 
tarea noastră am fost conduși spre stabilirea unei tipo- 
logii a elevilor consumatori de mass-media, tipologie care 
se întemeiază pe felul concret în care fiecare dintre elevi 
trăieşte experiența asimilării active a culturii de masă, 
în funcţie de virstă, sex, gradul de instruire, micro-grupul 
primar (familie, școală etc.) sau secundar căruia îi apar- 
ţine. 

Dintre micro-grupurile cu adincă înriurire în condi- 
ţionarea atitudinii elevului faţă de mass-media-uri se 
înscrie la un loc central colectivul şcolar. El contribuie 
într-o manieră cuprinzătoare la făurirea acelei „mentali- 
tăţi și personalităţi de şcolar“ prin care apoi se „fil- 
trează“ o seamă de alte influenţe externe. Ceea ce ne-a 
impus o ultimă concluzie legată de aparent paradoxala 
constatare a modului oarecum „şcolăresc“ în care elevii 
anchetați percep conţinutul mass-media-urilor, Se ridică 
firește pe marginea respectivei constatări, problema dacă 
nu cumva o anume existenţă socială a tinărului elev, în- 
tr-un sistem școlar dat, creează la nivelul elementelor con- 
științei acestuia o pronunţată particularizare, care împinsă 
la paroxism poate determina ca elevul să devină opac față 
de unele „puncte de privire“ și „sisteme culturale“ exte- 
rioare „cadrului școlar“ (ultimul înţeles în sens gnoseo- 
logic, ca un „cadru de gîndire“). 


x 


După cum aminteam la început, dintre constatările cu 
un caracter mai problematic prilejuite de cercetarea noas- 
tră se revelă mai eu seamă acelea privind situaţiile psi- 
hologice și de adaptare psihologică condiţionată de mass- 
media-uri. De aceea ne vom referi succint și la acestea. 

Este știut că mass-media-urile condiţionează anumite 
situaţii psihologice specifice : în acest sens putem vorbi 
de psihologia spectatorului de cinema, televiziune ; psi- 
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hologia cititorului de ziar, sau de reviste ilustrate ; psi- 
hologia ascultătorului de radio etc. Unele mass-media-uri 
ca cinematograful sau chiar televizorul presupun situaţii 
colective şi respectiv fenomene de psihologie colectivă, 
supuse tuturor legităţilor unei atari psihologii : contagiu- 
nea psihică în sălile de cinematograf ; imitaţia ; anonimi- 
tatea afectivă etc. 

Tehnicile mass-media-urilor, prin specificul utilizării 
lor pot adeseori preschimba sau chiar modifica complet 
condiţiile perceptive, afective şi intelectuale. De unde 
nesfirșitele probleme legate de fenomenul adaptării psiho- 
logice la mass-media-uri cît și de consecinţele psihice re- 
zultate în urma acestei adaptări. Astăzi nu se mai îndo- 
iește nimeni de faptul că prin anume mass-media-uri 
(radio, televizor, cinema) se poate înriuri : sensibilitatea, 
senzorialitatea, intelectul sau chiar voința unui copil, 
tînăr, adult etc. De aceea tehnicile moderne de comu- 
nicare de masă sînt tot mai des folosite în scopuri peda- 
gogice, psiho-terapeutice, social-politice. 

Uriașa putere de pătrundere psihologică a mijloacelor 
de comunicaţie culturală de masă atrage totuși atenţia 
asupra faptului că în anumite împrejurări mass-media- 
urile nu se adresează în primul rînd intelectului, nu uti- 
lizează în primul rînd un limbaj conceptual. Faptul că 
limbajul filmului și televizorului, spre pildă, îl constituie 
în primul rînd imaginea, că aceste mass-media-uri ca și 
altele, uzează copios de elemente non-conceptuale de 
creare a ambianţei, a climatului, a atmosferei propice 
declanșării tuturor resorturilor vieţii emotive, a impus pe 
alocuri constatarea că prin mijloacele de comunicare de 
masă sînt solicitate în exclusivitate la unii elevi doar 
etajele psihice afectiv-emoționale. De unde posibilitatea 
ca în cazul acestor tineri mass-media-urile să poată în- 
tîrzia întrucîtva dezvoltarea lor intelectuală, gîndirea lor 
conceptuală. 

După cum a rezultat din investigația noastră, ansam- 
blul de tehnici și procedee specifice mass-media-urilor 
permit însă totodată celor mai mulţi elevi trecerea mai 
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lesnicioasă a gîndirii acestora de la concret la abstract, 
de la imagine la idee. Chiar dacă cinematograful sau 
televizorul utilizează imaginea vizuală, iar radioul etc. 
imaginea sonoră „pură“, prin aceasta nu se realizează deci, 
eo ipso, „un atac la rațiune“, ci doar un alt mod de a 
te adresa raţiunii. Aceasta se impune ca regulă. Cit des- 
pre excepţiile amintite, ele se referă doar la elevii, în 
general, mai puţin dezvoltați intelectual. 


+ 


Desprinzind cele cîteva concluzii — primele de ordin 
pozitiv, ultimele cu un caracter mai problematic — ne-am 
străduit să subliniem doar aspectele generale ale inter- 
relaţiei dintre tineretul şcolar monografiat și mass-me- 
dia-uri (luate în totalitatea lor). 

Evident, țelul oricărei cercetări concrete trebuie să 
fie formularea unor anume regularităţi și legităţi parti- 
culare privind fenomenul investigat, punîndu-se astfel 
la îndemiîna practicienilor serii de date corelate şi con- 
cluzii cu un caracter aplicativ pregnant. Atari concluzii 
pot fi însă întemeiate numai dacă pornesc de la nume- 
voase și variate cercei empirice. Or cercetările concrete 
de sociologia educaţiei sînt încă în ţara noastră relativ 
puţine. Aceasta îngreunează întrucitva desfășurarea unor 
investigaţii comparative ample, de la care pornind, să 
poată fi desprinse apoi regularităţi și concluzii „operaţio- 
nale“ de reală valoare pentru cadrele pedagogice etc. 
menite a instrui și educa tineretul nostru în cunoştinţă de 
„cauză“ — adică în cunoștință de ansamblul împreju- 
rărilor social-economice, familiale etc. în interacţiune cu 
care se desfășoară procesul instructiv-educativ din școală. 
Este de neconceput desfășurarea optimală a procesului 
instructiv-educativ din școală fără a se ţine seama că 
atit elevul cit și profesorul sînt angrenaţi și condiţionaţi 
de o seamă de alte procese sociale în care se află înglobaţi. 

Mass-media-urile interacționează atît cu şcoala cît și 
cu familia în procesul instructiv-educativ global în care 
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se află cuprinși atît „educatorii“ cît și cei „educați“. De 
unde necesitatea a cît mai numeroase cercetări de socio- 
logia educaţiei menite să ducă la o cunoaștere amplă și 
a acestei interacțiuni, cunoaștere în lumina căreia activi- 
tatea instructiv-educativă întreprinsă în şcoală să se poată 
realiza cu rezultate optimale, cu cît mai puţine rebuturi 
și eforturi ineficiente, 


Rolul relaţiilor interpersonale spontane 
în formarea personalității 
elevilor adolescenţi 


NICOLAE S. DUMITRU 


1. Fundamentul teoretic, obiectul și 
metodica cercetării 


„Sondajul întreprins în rîndul tinerei generaţii cores- 
punde unei dorinţe mai vechi, mai mult sau mai puţin 
exprimată. Într-adevăr nevoia imperioasă de autoexpri- 
mare, autodefinire, este prologul unui entuziasm, al setei 
de viaţă, de dăruire. Sintem o generaţie care vrea mult 
și care poate da mult. Francois Mauriac scrie undeva: 
„viaţa îţi dă atît cît îi dai». Chiar dacă pentru alte orîn- 
duiri sociale această concepţie îşi are limitele ei destul 
de strînse, dincolo de care nu se poate generaliza, pentru 
noi e un mare adevăr. Pasiunea de «A CONSTRUI» în 
sensul cel mai larg al cuvîntului, este pasiunea care hră- 
neșşte cel mai mult un ideal viabil“ 1. 

Aceste rînduri cu care își începe autobiografia socio- 
logică unul din elevii colectivităţii școlare cercetate, deși 
sînt formulate de un singur reprezentant al tinerei gene- 
raţii, pot fi considerate o cerinţă spirituală majoră a 
acestei generaţii : aceea de a se cunoaște, de a se „auto- 
defini“ ; într-un fel ea este proprie fiecărei promoţii de 
adolescenţi. Dar în modul în care ea a fost formulată 
mai sus se impune mai ales prin coordonatele concrete, 
ale primei noastre generaţii republicane : toţi adolescenţii 
colectivităţii cercetate își încep autobiografia cu anii 
1948—1949. Și cu aceasta, de la început devine clar 
că este vorba de un anumit nivel istoric al dezvoltării 
personalităţii umane. Ne aflăm la punctul în care parti- 


`í Din autobiografia elevului D. R. — 104 — reprezentativ. 
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cularităţile psiho-individuale ale foștilor copii sînt pe cale 
să se transforme în structură social-istorică, moral-poli- 
tică a personalităţii omului contemporan. 

Problema definirii și autodefinirii adolescentului nu 
poate fi redusă la descrierea şi clasificarea unor factori 
determinanţi ai comportamentului, la măsurarea memo- 
riei, voinţei sau la precizarea tipului de temperament. 
Este problema unei complexe sinteze prin care se dezvă- 
luie geneza criteriilor de selecţie a valorilor sociale, a 
mobilurilor și sensurilor activităţii umane, în specifici- 
tatea lor contemporană, concentrată de autorul rîndurilor 
citate în cuvîntul „a construi“. 

Cerinţa majoră a tinerei generaţii de a-și cunoaște 
specificul personalităţii sale este doar o latură a proble- 
mei. Ea nu poate fi rezolvată fără un alt aspect al co- 
mandei sociale: necesitatea ca înșiși principalii factori 
educativi (familia, școala, institutele educative extrașco- 
lare) să se apropie și mai mult de complexitatea acestei 
laturi a obiectului activităţii lor — formarea persona- 
lităţii elevului. Mai ales în această problemă este foarte 
actuală ideea lui Marx: „educatorul însuși trebuie 
educat“. 

În majoritatea cazurilor încercările părinţilor, profe- 
sorilor sau ale altor categorii de educatori de a con- 
duce procesul formării personalităţii, realizind o îmbi- 
nare între activitatea prezentă și perspectiva viitoare, 
nu depăşesc nivelurile cele mai de suprafaţă ale acestui 
proces complex. Or pedagogia „are datoria să proiecteze 
departe în viitor, însușirile noului om..., are datoria chiar 
să întreacă societatea în ceea ce privește făurirea oame- 
nilor“ 2. 

Acest front descoperit al pedagogiei explică marile 
dificultăţi întîmpinate în procesul educativ în stabilirea 
contactului cu „lumea interioară“ a elevilor adolescenţi 
cu problemele specifice acestei vîrste, cu mînuirea de 
către cei maturi a registrelor integrative ale personalității 


2 A. S. Makarenko, Opere pedagogice alese, vol. II, Ed. 
de Stat, 1950, p. 41. 
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Pe acest fond ni se par deosebit de semnificative măr- 
turiile de genul celei de mai jos, în care, în ciuda unui 
anumit retorism, firesc vîrstei, apar adevăruri autentice : 
„Numai noi știm ce avem în inimă, ce speranţe, ce idea- 
luri purtăm în suflet. Avem un suflet, pe care-l poți 
desface cu un suris. Sintem romantici visători, visăm 
castele, ape, flori, iubite în faţa cărora să ne dezvăluim 
talentul de orator și de neîntricaţi viteji. Visăm s-ajungem 
vedete, sportivi cu renume, vrem aventuri. Sufletele noas- 
tre sint aprinse, curate, bucuroase, și acum este timpul 
cînd ele înregistrează perfect bucuriile și necazurile copi- 
lăriei. Amintiţi-vă că aţi fost ca noi, plini de viaţă, 
de fericire, radiind bucurie în jurul vostru. Oare nu re- 
gretaţi acești ani, ani pe care noi avem posibilitatea să-i 
simţim mai bine și mai profund ca nicicînd ?“ (Din auto- 
biografia elevului P. C. — 60 — reprezentativ). 

lată de ce avem nevoie de o vastă investigaţie a vieţii 
și profilului adolescentului, nu numai ca elev și membru 
al unei familii, ci și ca „explorator“ al vieţii; în faţa 
fiecărei generaţii de adolescenţi, viaţa, lumea se redesco- 
peră din nou și mereu cu noi dimensiuni. 


a. Planul sociologic al cercetării procesului formării 
personalităţii elevilor adolescenţi și tineri. 


Prima întrebare la care trebuie dat un răspuns precis, 
pe care se sprijină, de fapt cercetarea noastră, este : cum 
trebuie privit și cercetat omul din unghiul de vedere 
sociologic ? 

Din moștenirea filozofiei materialist-mecaniciste, în 
fața lui Marx, pe cînd elabora concepția sa materialist- 
istorică asupra societății. s-a impus una dintre cele mai 
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complexe probleme ale explicării dialecticii progresului 
social. Și anume, oamenii ca agenți ai procesului istoric 
apar într-o dublă ipostază : sînt condiţionaţi („educați“) 
de împrejurări și simultan, le creează. Filozofia materia- 
listă premarxistă a sesizat această antinomie, dar i-a dat 
cunoscuta soluție metafizică. Marx însă a formulat o 
adevărată soluţie dialectică în Tezele asupra lui Feuer- 
bach, (realizată amplu în lucrările istorico-sociologice şi 
economice ale clasicilor marxism-leninismului) arătînd că 
aceste două ipostaze, de obiect și subiect al dinamicii an- 
samblului relaţiilor sociale, nu pot fi separate și supra- 
puse ierarhic, ci coincid. 

În interpretarea acestei soluţii relevăm două aspecte : 
1. indivizii sînt simultan expresia şi funcţia condiţiilor 
deja constituite și, ca atare, obiect determinat și efect 
al sistemului social dat. Dar, acest sistem are potenţe 
nerealizate, tendinţe care „presează“ vechile tipare, limite 
ce trebuie depășite; toate acestea devin realitate (deci 
se schimbă sistemul condiţiilor existente), tocmai prin 
activitatea aceloraşi indivizi. În acest plan nou, organic 
întrepătrunse cu primul, indivizii apar ca subiect al 
relațiilor sociale, ca factor formativ al propriilor lor esențe, 
participînd la structurarea și restructurarea sistemului 
relaţiilor sociale date. 

De fapt această contradicţie obiectivă între cele două 
ipostaze reprezintă unul din „nodurile dialectice“ al crea- 
ției noului în mişcarea social istorică, creaţie privită 
sub raportul intervenţiei factorului uman ca atare. Această 
contradicţie este mereu rezolvată și mereu redeschisă, 
la alte proporţii şi cu alte coordonate, într-un anumit 
gen de practică, definită de Marx ca practică revolu- 
ționară. 

Categoria de „practică revoluționară“ indică modelul 
de corelare, de întrepătrundere dialectică a celor două 
planuri ale activităţii umane (de obiect şi subiect). Acest 
tip de „coincidenţă“ intervine ori de cite ori se trece 
de la o anumită structură a împrejurărilor sociale la alta. 
Creaţia socială presupune continua împletire a coordona- 
telor majore şi constante ale procesului dat al dezvol- 
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tării; cu elementele şi tendințele noi, unele dintre aces- 
tea fiind simple posibilităţi care în viitor se vor anula 
(„atrofia“), altele fiind efecte negative inerente şi, în 
sfirșit, altele exprimînd semnificaţii şi direcţii noi, reale, 
pe care va merge dezvoltarea sistemului social dat. În 
acest dialog activ între coordonatele majore și noile ele- 
mente, caracteristici, componente și tendinţe desigur că 
tervin, în mod diferențiat, relaţii de concordanţă, sau 
momente de decalaj, raporturi de „acoperire“ sau res- 
pingere parţială etc. 

Acest mozaic dinamic de conexiuni cu sensuri atît de 

'ariate, determină și ampla diversificaţie a activităţii 
cial-istorice între clase, în interiorul claselor, grupu- 
ilor sociale și chiar în același individ se întîlnesc ten- 
dinţe și sensuri sociale istorice cu un conţinut diferit ca 
și diferite niveluri, trepte de asimilare și cristalizare a 
acestor elemente și tendinţe. Tocmai de aceea cele două 
ipostaze ale integrării social-istorice a activităţii umane 
(de obiect şi subiect) nu pot fi riguros și în detaliu de- 
marcate, și deci nici dezvoltarea societăţii nu poate fi 
explicată prin „împărţirea“ ei în „două părţi din care 
una se ridică deasupra societăţii“ 2. 
î În acest plan se impune omul ca subiect istoric şi tot 
în acest plan apare el ca obiect al cercetării specific socio- 
logice. Din cele arătate rezultă un important principiu 
metodologii pe sociolog studiul omului, al personalităţii 
il preocupă nu numai pentru a putea descrie comporta- 
mentul anumitor indivizi şi a face diverse aprecieri de 
valoare asupra acestora, ci pentru ca prin analiza acti- 
vităţii sociale umane date, să poată dezvălui mai pro- 
fund, mai concret, tendinţele, specificul, problemele noi 
ale dinamicii relaţiilor sociale cercetate. Prima operaţie 
științifică este subordonată celei de a doua. 

Aplicat acest specific sociologic al cercetării activităţii 
omului la relaţiile interpersonale ale elevilor din clasă 


> K. Marx și Fr. Engels, Ideologia germană, E.S. 
Bucureşti, 1956, p. 614. 


„Pa, 
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şi din afara şcolii, obţinem următoarele coordonate teore- 
tice ale cercetării noastre. 

Elevii tineri și adolescenţi nu asimilează în mod pasiv, 
contemplativ, individual și întocmai valorile spirituale și 
practice create de generaţia matură, ci le integrează într-o 
formă, structură specifică, proprie noilor condiţii isto- 
rice, în care se dezvoltă tinăra generaţie. Şi întrucît o 
serie de caracteristici, tendinţe ale ansamblului relaţiilor 
sociale sînt în plină constituire, în practica socială a 
elevilor ele există sub variate forme ale sensibilităţii 
contemporane (în film, modă, muzică, dans, arte plastice, 
poezie, proză, stil de comportament social etc.) și ale 
mentalităţii sociale curente și care sînt asimilate de elevi 
ca elemente ale psihologiei sociale (păreri, dispoziţii, „tra- 
diţii“, anecdote, diferite tendinţe mai clare sau mai con- 
fuze, imitații etc.). Aceste elemente, din cauza formei lor 
„nefinisate“: multă vreme au fost ignorate. Dar tocmai 
studiul lor sociologic ne permite să descifrăm în labirintul 
de manifestări ale tinerei generaţii, „urma ei proprie“, 
suflul ei, contribuţia ei. Ele sînt deci „traducerea“ în fapt 
de conștiință a îmbinării, a „dialogului“ dintre coordona- 
tele majore constante ale structurii sociale date şi ele- 
mentele, tendinţele şi posibilităţile noi ale existenţei 
acestor adolescenţi ; de aceea ele nici nu pot exista, la 
această vîrstă altfel decît mai ales sub formele specifice 
psihologiei sociale. Acest fapt nu le împiedică să repre- 
zinte un segment important al vieţii intelectuale a ado- 
lescentului în jurul căruia încep să graviteze date ale 
experienţei personale directe și indirecte și ale culturii 
asimilate. Această realitate socială nu este predată de 
la nici o catedră, la nici o lecţie în mod expres şi prac- 
tica arată că, în ceea ce privește părinţii, foarte puţin: 
bănuie măcar existenţa ei și, încă mai puţini, intervin 
cu competenţă în domeniul acesta ; este o sinteză com- 
plexă, care-și găsește în acest public adolescent terenul 
său specific, scena și arena sa. Ba mai mult: în sfera 
asimilării și dezvoltării acestei sensibilităţi și mentalități 
sociale noi, în raport cu ea, fiecare elev adolescent este 
unul din numeroasele ei organe prin care ea se exprimă 
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şi parţial se autocreează îmbogăţindu-se. Ne găsim la 
unul din punciele şi momentele dialecticii dezvoltării 
subliniate de Marx, în care „obiectul devine subiect“, în 
care se creează noi forme de existenţă socială, specifice 
nivelului dat; şi tocmai sub acest aspect adolescenţii 
trebuie priviţi şi ca „educatorii“ noștri. Tocmai în aceasta 
constă unicitatea fenomenului adolescent sub raport socio- 
logic-filozofic, valoarea sa inedită. 

La funcţia universală a omului de subiect istoric se 
impune considerarea calității de personalitate care re- 
flectă mai profund schimbările structurale pe care le 
suferă practica socială. Şi anume, este vorba de acele 
etape şi puncte nodale în care practica socială creează 
instrumentele și soluţiile unui nou nivel de dezvoltare 
a organismului social. Considerăm deci că noţiunea de 
om social nu coincide cu aceea de personalitate. Pornim 
de la premisa că personalitatea fixează un anumit aspect 
al activităţii şi dezvoltării omului ca factor social istoric. 
Categoria generală de personalitate este deci derivată în 
raport cu cea de om ca subiect istoric. 

Acestui stadiu specific al manifestării activităţii 
umane, fără de care nu se realizează, (nu „funcţionează“) 
structura creatoare a practicii revoluţionare, îi corespunde 
un „mecanism“ universal propriu de constituire. Concis 
el poate fi redus la interacţiunea a două registre „com- 
plementare“. 

1. Activizarea colectivelor sociale (în cadrul cărora își 
desfășoară oamenii activitatea de producţie și obştească 
în societatea respectivă) în jurul unor obiective, probleme 
sociale comune, fapt care solicită indivizii respectivi, la 
grade diferite de intensitate și pe direcţii diferite, să-și 
valorifice potenţele fizice şi spirituale într-un sens condi- 
ționat istoric. 

2. În procesul acestei activizări colective, în jurul unor 
probleme majore pentru colectivul dat (şi legate prin 
anumite medieri — mai complexe şi îndepărtate sau mai 
simple și directe — de dialectica realizării necesităţii isto- 
rice pe ansamblul societăţii) are loc detașarea membrilor 
înaintați ai colectivelor date prin care activizarea gene- 
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rală se cristalizează, particularizează, finalizează şi desă- 
virșește. 

Din mijlocul masei se formează în diferite colective, 
oameni cu o atitudine activă, în care procesul de activi- 
zare socială depășește stadiul apariţiei și dezvoltării unor 
elemente disparate de atitudine conştientă, atingînd nive- 
lul la care ele se constituie într-o anumită sinteză. Acești 
membri înaintați ai colectivelor sociale, reprezintă nu- 
cleele de concentrare a iniţiativei și frămîntării creatoare 
colective ; ei sînt primii care văd problemele ridicate în 
faţa colectivului dat, care găsesc mai ușor mijloacele solu- 
ționării lor și mobilizează și pe ceilalţi la rezolvarea lor, 
în sfîrşit, sînt mai receptivi în însușirea şi generalizarea 
caracteristicilor noi, a tendinţelor actuale ale existenţei 
sociale înaintate. Expresii nemijlocite ale activizării gene- 
rale a masei, acești fruntași sînt simultan catalizatori ai 
procesului activizării colective, grăbind și îmbogăţind 
acest proces. 

În această lumină dezvoltarea socială a indivizilor 
pînă la stadiul de personalitate este indiciul unei anumite 
intensități a dinamicii relaţiilor sociale, în care condiţii 
obligatorii sînt : existența unor obiective majore și forme 
de activizare colectivă, deci de corelare a indivizilor, a 
„forțelor lor esenţiale“ (Marx) creatoare. Or, cum aceste 
condiţii nu pot fi inventate arbitrar, ci exprimă gradul 
de coeziune și dinamicitate obiectivă a sistemului de re- 
laţii sociale cercetat (școală, uzină etc.), rezultă că dez- 
voltarea indivizilor pînă la stadiul de personalitate repre- 
zintă un aspect şi un indiciu calitativ al dinamicii rela- 
țiilor sociale. Din acest unghi de vedere, vom privi 
viaţa şi activitatea diferitelor colective organizate şi spon- 
tane de elevi, gradul lor de coeziune și dinamicitate, nu- 
mărul și tipurile de lideri. Explicarea formării persona- 
lităţii elevilor adolescenţi și tineri nu este dependentă 
de activităţi și preocupări izolate, chiar bogate sub rapor- 
tul cantităţii de informaţie. Unghiul de vedere sociologic 
îţi impune de la început să cauţi o anumită structură a 
relaţiilor colective. În acest mod considerăm că se depă- 
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şesc principial pozițiile descriptiviste, ilustrativiste „psiho- 
logiste“ în tratarea aspectului sociologic al personalității. 

Categoria sociologică de personalitate impune pe plan 
teoretico-ştiințific o reproducere dinamică, „dramatică“, 
critică a realității, corespunzătoare naturii ei obiective. 

Astfel, trebuie avut în vedere că și în procesul edu- 
cației intervin periodic etape în care se verifică gradul 
și natura concordanței dintre principalii săi termeni, fac- 
tori: şcoala, familia, elevul, instituția și formele extra- 
şcolare de activitate etc. 

Este evident că datorită complexelor transformări 
sociale prin care au trecut în acești ani, factorii amintiți 
şi-au dezvoltat conținutul, și-au schimbat valenţele, își 
perfecționează funcțiile lor sociale. Ca "urmare şi în core- 
lația dintre acești factori au apărut o serie de aspecte 
noi, alături de altele perimate. Şi aci este un „dialog“ 
între coordonatele constante ale procesului educativ și 
noile tendinţe ale dezvoltării ansamblului relaţiilor sociale 
ale elevilor. Chiar dacă elevul îşi însușeşte criteriile de 
comportament ale celor maturi, el totdeauna este purtă- 
torul unei sinteze originale a celor mai noi tendinţe ale 
conştiinţei şi psihologiei sociale, care și ele, sînt creaţii 
ale aceluiași cadru social în numele cărora vorbesc pro- 
fesorii și părinţii. De aceea, în considerarea elevului, ală- 
turi de obligaţia acestuia de a-și asimila mesajul genera- 
țiilor anterioare, trebuie avut în vedere și faptul că el 
totodată reprezintă în raport cu ceilalți factori, cea mai 
nouă (fie ea și necristalizată) sinteză a condiţiilor sociale 
date. 

De aici în „formula“ corelării factorilor educativi cu 
elevul, trebuie inclus cu un anumit coeficient — un deca- 
laj între unele norme, criterii, scopuri concrete profesate 
de acești factori — școală, părinţi — etc... și gradul de 
receptivitate al elevului, „scara sa de valori“. 

Depășirea momentelor de neconcordanţă (de unde și 
provine caracterul contradictoriu al procesului educativ) 
nu se face de la sine, ci printr-un efort creator necon- 
tenit, în care școala și U.T.C. pot și trebuie să influen- 
teze activitatea celorlalţi factori educativi. Tocmai în 
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această lumină a dezvoltării dialectice a sistemului de 
factori educativi ai societăţii noastre socialiste este necesar 
să fie studiat și mereu perfecţionat rolul școlii ca principal 
factor educativ și rolul U.T.C., ca organizaţie politico-revo- 
luţionară, condusă de Partidul Comunist Român, care-și 
dezvoltă formele de activitate corespunzător schimbărilor 
intervenite în ansamblul relaţiilor sociale. 


b. Obiectul cercetării 


În mod curent, cînd se analizează viaţa şi activitatea 
elevilor, sfera relaţiilor lor se împarte, pe de o parte, în 
relaţii organizate de școală, familie și alţi factori educa- 
tivi şi, pe de altă parte, în relaţii relativ neorganizate, 
spontane. De asemenea, activitatea elevilor este privită 
prin prisma categoriilor de timp necesar şi timp liber. 
Se înţelege că diferitele tipuri de relaţii sociale au un 
rol diferit şi specific în formarea elevilor ca persona- 
litate. Pînă în prezent mai mult au fost studiate relaţiile 
sociale organizate și numai sub raport pedagogic. Desigur 
ele au un rol determinant în formarea personalităţii prin 
faptul că aci se constituie valorile sociale care sinteti- 
zează experiența şi tendinţele principale ale dezvoltării 
societăţii. Există însă o sferă în care adolescentul se ma- 
nifestă cu preponderență ca sintetizator al unor valori 
originale, în curs de cristalizare, care circulă deocamdată 
la nivelul psihologiei sociale, al artei, „modei“ etc. Este 
sfera relaţiilor interpersonale spontane ale elevilor ado- 
lescenţi. 

În caracterizarea acestei sfere de relaţii includem 
următoarele trăsături specifice. 

a) Ele reprezintă nivelul relaţiilor dintre „egali“ iar 
ierarhiile ce există nu sînt „oficiale“ și organizate, ci 
diferă de la un microgrup la altul. În celelalte sectoare 
ale relaţiilor sociale ale elevului există totdeauna un 
raport de subordonare, de la educator la educat şi un 
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program organizat, standardizat mai mult (şcoală) sau 
mai puţin (familie și alţi factori educativi). 

b) La nivelul acestor relaţii, prin numeroase şi variate 
canale, are loc circulaţia operativă a informaţiilor și mo- 
dalităţilor de apreciere şi acţiune asupra problemelor 
sociale fundamentale pentru viața adolescentului : atitu- 
dinea faţă de viaţă, prietenia, dragostea, propriul viitor 
și parţial viitoarea profesiune. Nici un alt sector de relaţii, 
nici un alt factor educativ nu are ca obiect specific şi 
principal aceste probleme. Desigur, elemente informaţio- 
nale cu privire la problemele amintite există şi în alte 
sectoare, dar „terenul experimental“ în care aceste ele- 
mente (idei, sfaturi, indicaţii, „teorii“ etc.) se transformă 
din realitate exterioară în forţe motrice interne, prin- 
tr-un anumit gen de practică socială, are loc în primul 
rînd (dar nu exclusiv) şi în cea mai mare măsură la 
nivelul relaţiilor interpersonale. În acest sens această 
sferă de relaţii creează o categorie aparte de valori spi- 
rituale, vitale pentru adolescent, pentru integrarea sa 
socială. 

c) Eterogenitatea izvoarelor sociale ale acestor relaţii, 
caracterul lor spontan, de integrare din „proprie iniția- 
i permite realizarea unei sinteze sociale foarte largi, 
extinzind experienţa microgrupurilor cu ajutorul filmu- 
lui şi al altor mass-media-uri; se fixează rapid și cu 
mare ușurință cele mai noi atitudini, stări de spirit ale 
tineretului contemporan, selectîndu-se, modificîndu-se, 
creîndu-se o bogată diversificaţie în noi condiţii. 

d) Aceste relaţii oferă materia primă care participă 
la constituirea nucleului experienţei de „viață personală“ 
a adolescentului ; or, tocmai în jurul acestui nucleu 
începe să se cristalizeze, să se structureze ansamblul expe- 
rienţei „de viaţă“. devenind treptat experienţa viitorului 
tînăr independent 4. 


î în studiul Relaţii sociale integrative ale tineretului şcolar 
(A. Cazacu) din acest volum, se subliniază faptul că experiența 
de viaţă nu este numai rezultatul unui proces informaţional, ci 
şi al relaţiilor educative. 
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Considerăm că acest „nucleu“ al experienței proprii 
joacă un rol specific în formarea personalităţii elevilor. 

Fără a ignora rolul celorlalte sectoare de relaţii so- 
ciale, în cercetarea noastră ne vom limita la studiul rela- 
ţiilor interpersonale prin prisma caracteristicilor indicate. 
Înregistrarea și asimilarea acestor caracteristici, tendințe 
noi, este un proces de creaţie cu diferite trepte de mani- 
festare a atitudinii active și pe diferite direcţii. În acest 
proces, veriga superioară este reprezentată de stadiul în 
care, de acuma, caracteristicile de care vorbeam au fost 
asimilate și transformate în „registre integrative“ ale 
ansamblului conștiinței și activităţii. Este vorba de o 
gamă largă și foarte variată, de la anumite „gusturi“, 
înclinații și pînă la criterii de selecţie și „puncte de 
vedere“ amplu formulate. Toate însă reprezintă izvoare 
energetice și orientative ale personalităţii adolescenților. 
Descifrîndu-le conţinutul și sensul, ne putem da seama 
și despre natura dinamicii relaţiilor sociale care le-au 
generat. A 

Deci, se poate avansa ipoteza că tocmai contribuția la 
constituirea acestor mobiluri ale integrării oficiale a ado- 
lescenților reprezintă aspectul major, poate primordial 
ca importanță pe care-l oferă acest sector al relațiilor 
sociale la formarea personalității. Cu acesta ne încadrăm 
în efortul comun de investigare a forțelor motrice și a 
finalității activității tineretului școlar contemporan. 


c. Metodica cercetării 


Cercetarea de față, alături de altele, a fost efectuată 
în cadrul unei echipe de sociologie a educației consti- 
tuită de Ministerul Învățămîntului. Unitățile sociale n 
colectivitățile de elevi ale claselor a X-a și a XI-a, din 
două licee din Bucureşti, supuse unei cercetări concrete, 
au fost selecționate ca un eşantion reprezentativ prin- 
tr-un „sondaj tip de stratificare simplă“. Unul dintre 
licee (nr. 36) este reprezentativ pentru o colectivitate de 
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elevi aparținînd unui cartier periferic al oraşului, popu- 
lația căreia este formată mai ales din muncitori, funcţio- 
nari și militari. Celălalt, liceul „Dimitrie Cantemir“ 
(nr. 11) este o şcoală centrală, de veche tradiţie, a cărei 
populaţie școlară aparţine unor categorii sociale mai va- 
riate: muncitori, funcţionari, intelectuali, țărani. 

În conformitate cu metoda cercetării monografice, 
colectivităţile respective au fost studiate sub toate aspec- 
tele şi în interacțiune 5. 

Cercetarea a cuprins 20 de clase, cu 750 de elevit. 

Ca să ne atingem scopul propus, ne-am folosit, evi- 
dent de instrumentele obișnuite ale cercetării sociolo- 
gice: de la observaţia directă, intensivă și extensivă 
pînă la metodele statistice aplicate datelor obţinute din 
anchete. În afară de acestea, am aplicat unele metode 
cu caracter mai special, menite să ne ofere datele cali- 
tative ale unei situaţii care nu poate fi pur și simplu 
calculată. De pildă: coparticiparea la „viaţa secretă“ a 
elevilor ; despuierea documentelor specifice vieţii de ado- 
lescent (jurnale intime, jurnale de idei, caiete de creație, 
„oracole“, corespondență etc.); metodele de self inves- 
tigation, interviuri colective ; în sfîrşit, analiza a peste 
100 de autobiografii sociologice. 

Citeva amănunte despre modul în care am folosit 
unele din aceste procedee. 

Coparticiparea la viața adolescenților. Specificul obiec- 
tului cercetării ne-a impus de la început să găsim căile 
cele mai potrivite pentru a ne apropia cît mai mult de 
aspectele calitative ale vieţii adolescenților. Drumul ni 
l-a deschis coparticiparea la viaţa lor în timpul liber 
(excursii în timpul vacanțelor, plimbări, etc.). Cu acest 


5 Tehnica cercetării acestor colectivități a fost elaborată și 
aplicată în comun de o echipă de cercetători compusă din B. Bratu, 
E. Culea, N. Dumitru şi I. Stanciu; rezultatele obținute din 

icarea acestei tehnici la cercetarea unor diverse teme de 
iologia educaţiei sînt expuse în acest volum. 

ë Cuprinderea unei asemenea colectivităţi școlare nu ar fi 
fost posibilă fără concursul susținut al conducerii liceelor nr, 11 
si 36 ca și al unui grup de profesori al acestor școli. 
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prilej s-au legat primele cunoștințe şi, ceea ce era foarte 
important, într-o atmosferă cu totul neoficială, într-un 
mod cît mai apropiat înţelegerii și intereselor subiecţilor, 
am cules informaţiile preliminare privind obiectivele. 
sensul, valoarea și modalitatea realizării cercetării noas- 
tre. Astfel după două luni de la începerea cercetării în 
școală aveam deja un număr suficient de legături con- 
stante și variate ca profil spiritual și preocupări și care 
ne-au antrenat la o serie de manifestări tipice pentru 
sfera relaţiilor interpersonale ale adolescenților. Acest 
complex de activităţi a dus la crearea printre elevi a unui 
climat de încredere și de mare receptivitate faţă de con- 
ținutul cercetării, ceea ce ne-a permis să înfrîngem pri- 
mele linii ale „discreţiei supuse“ dar care „ţine la dis- 
tanță“ pe cei din afara lumii adolescente. În plus, în 
mod voluntar, un număr destul de mare (10—15) de 
elevi s-au oferit să colaboreze aciiv și constant cu echipa 
noastră. 

Acest fapt a permis să putem folosi și avaniajele altei 
metode : self investigation. Prin observaţia mediată de 
acești harnici corespondenţi am reușit să obținem date 
inedite şi semnificative din sfera relaţiilor interpersonale 
din clasă și din cercurile de prieteni („grupe neorgani- 
zate“). În unele cazuri s-au constituit chiar „jurnale de 
bord“ în care se înregistrau o serie de evenimente cu- 
rente, semnificative pentru cercetare. Astfel, am putut 
cunoaște mai amănunţit unele arhive de documente spe- 
cifice vieţii de adolescent. De menţionat că acești elevi 
s-au ridicat din proprie iniţiativă și cu pasiune, la nivelul 
poziţiei de cercetător, părăsind optica de tînăr „pus pe 
confesiuni“ şi străduindu-se a-și însuşi criteriile şi rit- 
mul cercetării. Colaborarea a luat uneori chiar forma dis- 
cuţiilor asupra ţelurilor şi metodelor cercetării, ca și 
asupra veridicităţii concluziilor obţinute, așa încît aceştia 
au devenit adevăraţi „consilieri“ ai cercetării de faţă 7. 


7 În mod deosebit relevăm rolul elevilor: Paul Brănescu, 
Ion Drăgan, Mihaela Gheorghiu, Carmen Lanţianu, Elga Maier, 
Dorin Rădulescu, Gheorghe Stănculescu, Valentin Teodorescu și 
alţii de la Liceul „D. Cantemir“. 
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O dată desțelenit terenul prin aceste instrumente, 
după cîteva luni, începînd cu luna martie 1966, am apli- 
cat alte instrumente ale anchetei colective : 

1. Chestionar 1 pe întreaga colectivitate (750 elevi) — 
martie 1966; 2. sondaj de opinii într-o colectivitate de 
90 de elevi — mai 1966; 3. chestionar II de control — 
într-o colectivitate de 150 de elevi — iunie 1966. 

Au mai fost organizate în luna mai și iunie cinci inter- 
viuri colective cu elevii claselor a X-a şi a XI-a (de fie- 
care dată cîte 60 de elevi). 

O contribuţie substanţială la sesizarea aspectelor cali- 
tative ale problemelor abordate şi la reproducerea atmo- 
sferei inedite, au avut-o de asemenea autobiograţiile so- 
ciologice, tehnică specifică observaţiei intensive 5. 

A fost aplicată numai la un liceu (nr. 11), unde s-au 
colectat 110 autobiografii sociologice (o treime din colec- 
tivitatea cercetată aci). 

Atitudinea în redactarea autobiogratiilor sociologice 
poate fi clasificată astfel : 

a) completarea formală a unui act semioficial sau înde- 
plinirea cu prudenţă a unei „sarcini extrașcolare“ (for- 
mal) ; 

b) folosirea acestui prilej pentru a „face puţină lite- 
vatură“ pe marginea propriei biografii, insistindu-se ade- 
seori asupra unor aspecte nesemnificative („literar“): 

c) expunerea sobră a unor date biografice, colorată cu 
unele judecăţi de valoare asupra familiei, școlii, priete- 
nilor și țelului vieţii (analitic) ° ; 


* n cercetările sociologice din ţara noastră metoda auto- 
biografiilor sociologice a fost utilizată, în ultima vreme de 
H. Culea (vezi studiul Metoda de cercetare concretă în sociologia 
conştiinţei sociale). 

3 „De fapt, nici nu mă cunosc prea bine. Este pentru prima 
oară cînd fac această autobiografie sociologică și este peni 
prima oară cînd mă gîndesc la problemele vieţii (mele), ci 
mă gindesc mai adînc la persoana mea (G. F. — 13 (F) — analit.). 
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d) transformarea autobiografiei într-o confesiune. 
avînd la bază, de cele mai multe ori, o dorință puternică 
de autodefinire (confesiv) 10; 

2) efortul de analiză multilaterală și profundă, cu 
tendinţe spre o sinceritate absolută, cu intenţia de a 
corespunde spiritului ştiinţific al cercetării întreprinse 
de noi (reprezentativ). 

în tabelul de mai jos am fixat o serie de rezultate ale 
aplicării metodei autobiografiei sociologice, care pot oferi 


ipul a) formal |b) literare] e) analitic | d) contesiv | Sere” 
_Procent total | 46,3% | 8,18% | 6 |__9,22% 
Declarate | (33,39) (66,6%) | (40%) | (70%) | (66,6%) 
Anonime 


(64,7%) | € 
| 


19% 


| 
9) | (60%) | (30%) 
50% 
| 


31% 
16,6% | 


l familie 


8% 


| yeui i 


Date despre 


Total declarate: 60%; total anonime: 40%. 


material pentru unele concluzii sugestive la acest proce- 
deu de investigație. 

1. Cele mai multe (grupa „a“ — 46%) sînt sărace în 
conținut. Deși au acest caracter formal, majoritatea (640%) 
sînt anonime. Ca și cele din categoria „b“, nu conțin un 
material informațional sugestiv din punct de vedere so- 
ciologic în ceea ce priveşte : 1) problemele vieții de fami- 
lie, 2) relaţiile cu colegii, prietenii şi 3) concepţia și 
țelurile de viaţă (aci doar grupa „b“ are o modestă con- 


W „Bagajul meu intelectual începe o nouă eră cu ace: 
autobiografie. M-a zbuciumat mult ancheta organizată de ni 
cercetători. Probabil că aceste rînduri vor fi citite cu înţelegere 
şi numai cu această condiţie mă destăinui hîrtiei“ (D. V. — 64 (2) 
— confes.). 
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tribuţie). Deci mai bine de jumătate din autobiografii 
(„a“ + „b“ = 54%) nu oferă un material semnificativ 
pentru problemele urmărite de noi (dar oferă date inte- 
resante pentru activitatea şcolară, orientarea profesională 
etc.). 

2. Aproape jumătate din autobiografii (46%) sînt 
bogate tocmai în acea substanţă proprie adolescenților ca 
personalitate. Grupa cea mai complexă şi valoroasă 
(grupa „e“ — 13%) oferă în medie jumătate din infor- 
maţia specifică problematicii personalităţii. Acest raport 

50% din informație N 
13% din autobiografii CSE UN exemplu care confirmă 
această concepție : în personalitate se concentrează sub- 
stanța socială a mediului dat şi-şi găseşte formele cele 
mai adecvate de exprimare și realizare. 

3. Nu trebuie subestimată grupa autobiografiilor „ana- 
litice“ : ea oferă în medie 30% din informația de care 
ne-am folosit prin metoda autobiografiilor. 

4. În sfîrșit, ponderea grupelor, ca şi precizarea con- 
tribuției fiecăreia la problematica cercetării noastre, 
introduce, considerăm noi, o anumită fundamentare ști- 
ințifică, în ceea ce privește „tipicul“ datelor reproduse 
de noi din autobiografii t, Inserarea datelor, părerilor 
exprimate în aceste documente, în textul lucrării, pe ca- 
roseria tendințelor deslușite din aplicarea metodelor sta- 
tistice, se încadrează astfel în relația dialectică dintre 
general, particular și individual. Desigur, aceste date, și 
opinii sînt folosite în contextul viziunii de ansamblu, pe 
baza tuturor celorlalte metode folosite (observaţie directă, 
coparticipare etc.) așa încît criteriul definirii „tipicităţii* 
datelor selectate are un fundament obiectiv. 


it Am considerat util ca, citind din autobiografii, alături de 
inițiale, odată cu numărul lor de ordine (fixat în arhiva de 
documente concrete) și sexul să se adauge și tipul căreia ii 
aparține autobiografia în lumina ciasificării formulate anterior 
(analitic, reprezentativ ete.) 
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2. Citeva tipuri de relaţii interpersonale spontane 
și influența lor specifică asupra constituirii 
personalității adolescenților 


Din concepţia noastră sociologică asupra personalității 
decurge necesitatea de-a privi fiecare sferă, sector de re- 
laţii sociale ca o unitate contradictorie, neantagonistă 
în socialism, dar nu mai puţin dramatică, de tendinţe 
diverse : embrioni ai unor realități sociale noi, fenomene 
pozitive, bogate în acumulări, tradiţii care continuă şi în 
prezent să corespundă pe deplin forțelor sociale conju- 
gate în procesul dezvoltării, ca şi o serie de aspecte ale 
realităţii sociale care parţial sau uneori total au devenit 
perimate. Această diversitate a relaţiilor sociale condi- 
ţionează și diversitatea atitudinilor, a sensurilor și nive- 
urilor comportamentului adolescenților. 

Considerăm că analiza științifică trebuie să desprindă 
atit aspectele pozitive majore în dezvoltarea personali- 
tăţii adolescenților (în care se exprimă superioritatea 
orînduirii socialiste față de capitalism) cît și aspectele 
contradictorii din acest proces. 

În această lumină ne propunem să analizăm cîteva 
din tipurile importante de relaţii interpersonale spontane. 

În ceea ce privește metoda expunerii, precizăm că am 
separat prezentarea materialului concret acumulat de 
formularea concluziilor. Generalizările teoretice, conclu- 
ziile şi aprecierile critice ale diferitelor fenomene con- 
crete se fac pe ansamblul sferei relaţiilor interpersonale 
spontane tocmai pentru că diversitatea de aspecte este 
pătrunsă de tendințe și caracteristici comune. 

Am evitat ca expunerea pe compartimente să fie o 
simplă înșiruire de fapte, materialul concret fiind struc- 
turat după indicii și corelaţiile care rezultă din specificul 
sociologic al categoriei de personalitate. 


* 
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a. Relaţiile interpersonale din clasă 


Cercetarea arată că in colectivele de clasă tinerii se 
integrează avind criterii sociale morale bine conturate. 
Dintre diversele atitudini sociale sînt selecţionate și pro- 
movate categoriile majore-pozitive care presupun o in- 
tegrare socială activă. Astfel, la ancheta întreprinsă în 
martie 1966 pe întreaga colectivitate cercetată (750 de 
elevi), la întrebarea din chestionar „Ce calităţi se bucură 
de simpatie printre Dvs. ?*, locul I (47%) l-au ocupat 
răspunsurile din categoria calităţilor autentic colegiale, 
iar locul II, indicii bunei școlarităţi (27,5). În ancheta de 
control, efectuată la sfirșitul cercetării pe 156 de elevi, 
problema s-a conturat cu mai multă preciziune și nuan- 
țare. Răspunsurile au fost grupate în două categorii pro- 
porţia, în procente, fiind următoarea : 

a) calităţile intelectuale (isteţime, inteligenţă, cultură, 
buna pregătire la învățătură, spirit etc.) = 28% ; 

b) calităţi pozitive care sudează colectivul (colegiali- 
tate şi ajutor reciproc, prietenos-amabil, modest, simpa- 
tic, comportament frumos, sincer, vesel, comunicativ, ini- 
mos etc.) = 72%. 

În cadrul ambelor categorii de răspunsuri se impune 
următoarea ordine: 1) colegialitate-ajutor = 17% ; 2) 
învaţă bine = 11%; 3) isteţi, inteligenți = 10% ; 4) 
vesel, om de viaţă = 9%. 

Nu mai puţin semnificativ este tabloul răspunsurilor 
în ceea ce privește calităţile negative condamnate de 
adolescenţi : 41% deţin răspunsurile care condamnă tră- 
sături antisociale ca egoismul, îngîmfarea și separatis- 
mul; 23%, privesc minciuna şi nesinceritatea ; 21% se 
referă la vorbărie, lăudăroșenie și proastă creştere; 17% 
condamnă atitudinile negative faţă de învățătură şi dis- 
ciplină. 

Aşadar, atît în promovarea atitudinilor pozitive, cît 
şi în condamnarea celor negative predomină criteriul co- 
lectivității. 


10 — e. 310 
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În acest fapt se exprimă gradul profund în care carac- 
terul socialist al relaţiilor noastre sociale a fost sintetizat 
pe planul conştiinţei tinerei generaţii, determinînd „for- 
mula“ sa de bază. 

Dar alături de acest aspect pozitiv fundamental, cer- 
cetarea noastră a pus în evidenţă și o serie de aspecte 
contradictorii ale căror cauze trebuie căutate în speci- 
ficul stadiului actual de dezvoltare a relaţiilor sociale 
socialiste, cînd există deosebiri cantitative în nivelul de 
trai al familiilor, în gradul de dezvoltare culturală a 
familiei, în gradul de acumulare a tradiţiilor de viaţă 
civilizată. De asemenea, o serie de fenomene sociale se 
abat de la direcţia principală colectivistă de dezvoltare a 
relațiilor interpersonale din clasă și din cauza rămînerii 
în urmă a școlii în stăpînirea ştiinţifică a unor verigi ale 
ansamblului procesului educativ. 

Ne vom referi la cîteva fenomene curente în acest 
sector de relaţii sociale, care, după părerea noastră, re- 
prezintă mici „fisuri“ ale spiritului colectiv care caracteri- 
zează aceste relaţii. Fenomenele sint îndeobște cunoscute 
de mulţi, însă nefiind corelate cu relaţiile interpersonale 
ca sistem unitar, fiind înregistrate sporadic numai atunci 
cînd „urcă“ de la nivelul lor „natural“ la cel al relaţiilor 
clasă-elev-profesor (la lecţii, ore de dirigenţie sau pe 
ordinea de zi a unui consiliu pedagogic), ajung să fie pri- 
vite numai prin prisma categoriilor eticii și de loc ale 
sociologiei. Dar ceea ce în relaţiile elevi-şcoală-familie 
poate apărea ca un accident, o abatere, o manifestare de 
temperament, „fire“, un act de invidie, în relaţiile inter- 
personale este un fenomen social și este reflectat şi trăit 
ca atare. 

De pildă, deosebirea în nivelul de pregătire pentru 
școală și în cultura generală aproape în fiecare clasă 
duce la apariţia categoriei „tocilarilor“ opusă celor „bine 
pregătiţi“, culți. 

În aparenţă, problema este insignifiantă, ea fiind pro- 
prie și altor societăţi, timpuri. Studiul realităţii ne-a pus 
în evidenţă însă faptul că această deosebire reprezintă 
unul din criteriile după care se polarizează elevii în clasă, 
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se creează microgrupuri temporare, în legătură numai cu 
anumite aspecte ale relaţiilor din clasă și microgrupuri 
constante. Şi, de îndată ce un asemenea fenomen „etern“ 
devine un criteriu de diferenţiere într-un colectiv care 
are la bază în mod obiectiv principiile unei structuri co- 
lectiviste, fenomenul respectiv devine o problemă socio- 
logică. De reţinut că la ancheta de control din iunie 1966, 
28% din elevii chestionaţi au apreciat că în clase predo- 
mină tocilarii, iar 58% au apreciat că predomină elevii 
bine pregătiţi (140, nu au răspuns). În această împărţire 
folosită de majoritatea elevilor (86%) se manifestă deo- 
sebirea între nivelurile de pregătire și faptul că predo- 
mină atitudinea activă „creatoare“ față de procesul de 
instruire şi cultu: Critica tocilarilor se întilneşte și în 
autobiografiile sociologice. Astfel, într-o caracterizare 
făcută de o elevă (la cererea noastră) unei colege „pe 
care o antipatizează“ se găseşte clar exprimat protestul 
îaţă de acest tip: „învăţarea extrem de exactă, de me- 
ticuloasă, după carte, învăţare care prin reproducerea în 
gen «turuială» face impresia datoriei împlinite, interesul 
și participarea ei fiind absente. În discuţiile extraşcolare 
— latitudine și revenirea enervantă pe făgașul unei 
materii din școală... în limbaj școlăresc, «tocilară» (aceea 
la care unica preocupare este memorizarea și unde rolul 
inteligenţei proprii nu este prea vizibil)“ (C.R. — 73 (F) 
— analit.). 

Un alt aspect în care apar anumite influenţe negative 
în viaţa de colectiv este acela al liderilor de opinie ai 
clasei. La ancheta din iunie 1966, numai 55%, au con- 
siderat că există asemenea lideri, restul de 45%, negînd 
existența lor. Un simptom și mai puţin îmbucurător este 
faptul că printre calităţile cu care se impun acești lideri 
numai 31,6%, sînt pozitive (învaţă bine, forţa inteligen- 
tei, iniţiativă, dreptate, colegialitate, disciplină etc.) iar 
34,4%, sînt negative (egoism, tupeu, piritor etc.). 

Din numeroasele discuţii cu elevii, din interviuri co- 
lective şi din autobiografii reiese că există un puternic 
curent de opinie împotriva pseudo-liderilor clasei, care 
apar atunci cînd profesorii încetează să mai fie obiectivi 
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sau cînd apar elemente de formalism în activitatea orga- 
nizaţiei tineretului. Elevii au un sistem de depistare şi sanc- 
ționare a denaturării criteriilor de la baza relaţiilor inter- 
personale, uneori critica fiind îndreptată împotriva pro- 
fesorilor care încurajează asemenea fenomene (,...sînt 
alţi profesori care pun la loc de cinste «periuţele»“). 
Alteori apare o critică bine argumentată împotriva 
acelora care nu sînt la înălțimea poziţiei de lideri. Iată 
un exemplu de critică exigentă a unui elev faţă de colega 
sa care este „lider“: „în împrejurările în care se cere 
o poziţie radicală (de pildă în conflictele cu profesorii, în 
cazul unei sancţiuni — ea fiind secretară U.T.C.) preferă 
politica struţului. Îi place să mușamalizeze micile păcate 
(sau și mai mari) ale fetelor din clasă...“ (Reg. — 36 (B) — 
reprez.). În graficul ce urmează cifrele se pare că aprobă 
ușurința cu care se trage adeseori concluzia inexistenței 
colectivului în clasă. 


Există opinie colectivă? 
Există colectiv? Ru 


Nu 


Fig. 10 Fig. 11 


Și totuși nu trebuie să tragem concluzii eronate și 
superficiale. Nu este vorba de absența vieții de colectiv, 
ci de faptul că, în raport cu ridicatele exigențe morale 
ale tinerilor, carențele din structura vieții de colectiv 
sînt greu tolerate. Sesizarea acestor carențe de pe poz 
țiile criticii absolute merge uneori pînă la ignorarea pozi- 
țiilor deja cîştigate. 
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Subestimarea consecințelor carențelor amintite, sau 
ignorarea semnificației lor nu este posibilă. Este vorba 
de consecințe principale şi inerente, ale unei structuri 
colective de relații interpersonale care într-o serie de 
puncte, verigi, este discontinuă, cu hiatusuri. Aci trebuie 
căutată esența unor fenomene ca, de pildă, fărîmițarea 
colectivelor de clasă în microgrupuri. 

Cercetarea complexă a „vieții de clasă“ a elevilor (ob- 
servaţia directă, confruntarea părerilor profesorilor, diri- 
ginţilor asupra anumitor cazuri, situații petrecute în 
clasă, confruntarea părerilor elevilor pe aceeaşi pro- 
blemă) !? ne-au format convingerea asemenea feno- 
mene reprezintă consecinţe ale apli inconsecvente a 
principiului colectivismului în sfera relaţiilor interperso- 
nale din clasă. Și aci cauza nu trebuie căutată în psiho- 
logia și conștiința elevilor, dacă nu vrem să recădem în 
cercul vicios al materialismului premarxist, după care oa- 
menii creează condiţiile şi condiţiile determină pe oameni. 

Gradul de consecvență cu care structura unui sistem 
de relaţii sociale își realizează principiile sale fundamen- 
tale, nu depinde, în primul rînd, de psihologia și conști- 
ința individuală, ci este un fapt obiectiv condiţionat de 
gradul de dezvoltare al celorlalte sectoare ale relaţiilor 
sociale. Și deci pentru a înlătura aspectele contradictorii 
şi efectele negative, nu de amplificarea „metodelor indi- 
viduale educative“ este nevoie. Se impune continua per- 
fecţionare a pîrghiilor prin care şcoala corelează armo- 
nios, cu competenţă şi continuitate, toate sectoarele rela- 
ţiilor sociale (inclusiv cele interpersonale). 


* 


12 în sondajul de opinii făcut în luna mai, elevii au fost 
chestionaţi „dacă deosebirile în îmbrăcăminte, în modul de trai 
cultural şi material influenţează relaţiile dintre colegi în clasă“ ? 
Numai 22%, au răspuns afirmativ, 78%, au negat. Reluînd aceeași 
chestiune în ancheta de control din iunie, s-a păstrat întocmai 
procentajul de răspunsuri afirmative, răspunsurile negative cu- 
mulînd 56%, în schimb au apărut 22%, abţineri. 
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Un aspect important și complex al relaţiilor inter- 
personale din clasă îl reprezintă relaţiile dintre băieți și 
fete în clasele mixte. Fără a ne angaja în analiza impli- 
cațiilor complexe ale învățămîntului mixt ne vom referi 
la această problemă numai în măsura în care determină 
natura relațiilor interpersonale. 

S-a cercetat atitudinea elevilor față de învățămîntul 
mixt, căutîndu-se a se vedea modul în care apreciază ei 
influența pozitivă și negativă a acestuia asupra dezvoltă- 
rii lor și a relațiilor dintre băieți și fete în calitate de: 
elevi, colegi și sexe opuse. 

Din subiecţii chestionaţi (iunie 1966) majoritatea (67 %) 
au apreciat că învățămîntul mixt are o influență pozi- 
tivă. Întrebaţi în ce ar consta influenţa negativă, numai 
28,8% au dat explicaţii, majoritatea (39,2%) respingind 
ideea unei asemenea influenţe, o parte destul de mare 
abţinîndu-se de la vreun răspuns (32%). 

Analiza calitativă a răspunsurilor cu privire la carac- 
terul influenţei negative a permis constituirea a două ca- 
tegorii de răspunsuri : a) un procent mic (13% dintr-un 
număr și el mic) de răspunsuri cu caracter negativ, se 
referă la procesul instructiv ca de pildă : „micșorează 
atenţia la ore“, „stimulează tocitul“, „sustrage de la învă- 
ţătură“ ; 

b) a 2-a categorie (87%) evidenţiază influența negativă 
asupra relaţiilor dintre elevi și eleve ca sexe opuse: 
„băieţii devin nepoliticoși, vulgari, grosolani“, „scade res- 
pectul faţă de fete“ (fapt manifestat în expresii argotice, 
insulte etc.); „lipsa de cavalerism“, „fetele pierd din 
gingășie“ ; „apar, la un moment dat, relaţii avansate 
între băieţi şi fete“; se generalizează mai repede deprin- 
derile proaste: „fetele sub influenţa unor băieţi capătă 
deprinderi urite: fumat, băut, vagabondaj“ și invers, 
fetele, „prin purtare necuviincioasă îi determină și pe 
băieţi să aibă purtări necorespunzătoare“ (Dosarul nr. 5, 
iunie, fișa'2 (F) —). 

Mult mai bogate în semnificaţii au fost răspunsurile 
cu privire la influența pozitivă (date cum am văzut de 


Rolul relaţiilor interpersonale 151 


o majoritate apreciabilă a celor chestionați). Acestea pot 
fi clasate în patru categorii : 

a) Influența pozitivă asupra procesului instructiv — 
„a“ — cuprinde 19% din ansamblul răspunsurilor. 
Această categorie se opune tipurilor de răspunsuri din 
aceeași rubrică de la „influențe negative“. Și anume, se 
consideră că învățămîntul mixt „stimulează întrecerea la 
învățătură“, „băieții au mai multe cunoștințe și de aceea 
munca devine mai interesantă“, scade numărul tocilari- 
lor, creşte nivelul pregătirii active. Din studiul complex 
al acestui aspect al problemei se poate presupune că 
aceste argumente sînt mai aproape de adevăr decît afir- 
maţiile contrarii de la „influenţele negative“. 

b) A doua categorie de răspunsuri — „b“ —, egală 
ca procentaj cu prima, se referă la influența pozitivă 
asupra comportării în societati îi obișnuiește pe băieţi 
și fete cu o comportare civilizată, cu o ţinută respec- 
tuoasă. 

c) A treia categorie se referă la influența pozitivă 
asupra relaţiilor de colegialitate, tovărășie, prietenie (25%). 

Din răspunsuri rezultă că se stimulează o prietenie 
sinceră între colegi și colege 1, se stimulează disciplina, 
colegialitatea, ajutorul reciproc, spiritul colectiv (B), ca- 
maraderia (B), dispar incidentele între fete și băieţi (F) : 
băieţii devin mai sociabili (F); se dezvoltă în clasă o 
ambianţă plăcută (F). 

d) A patra categorie se referă la învățămîntul mixt 
ca factor pozitiv în dezvoltarea relaţiilor între sexe sub 
raport psihologic moral. Această categorie a acumulat 
cel mai mare număr de răspunsuri (37%). 

Numeroasele răspunsuri, formulate în această ultimă 
categorie într-un limbaj adeseori foarte sugestiv acoperă 
patru aspecte ale problemei, devenită centrală în adoles- 
cenţă. Merită să ne oprim asupra lor cu atît mai mult 


1 „Relaţiile cu colegii sînt din cele mai bune, mai ales cu 
colegele. întotdeauna m-am înţeles mai bine cu ele decit cu 
băieţii mai ales în ultimii doi ani. Sintem clasă umanistică, 19 
fete şi 10 băieţi“ (Reg. — 36 (B) — reprez). 
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cu cît, în ultimii ani, problema începe, în sfirşit, să de- 
vină obiect al atenţiei opiniei publice. Adeseori pentru 
cei maturi raporturile dintre sexe în adolescenţă apar, 
îngust, mai ales ca problemă sexuală. Din răspunsurile 
de mai jos se impune o optică mult mai largă şi care nu 
permite a rupe aspectul „sexual“ de cel psihologic, etic, 
într-un cuvînt, există o singură problemă, integrală : aceea 
a unui complex aspect social, latură centrală a relaţiilor 
interpersonale şi care, ar fi firesc, ca în școală, în învă- 
țămîntul mixt să fie pusă în termenii săi reali şi pe baze 
științifice, 

Primul aspect se referă la influența pozitivă psiko- 
logică : stimulează aclimatizarea băieţilor cu sexul opus 
(B), „dezgheaţă“ pe băieţi şi fete (B); elimină timiditatea 
(B) ; fetele devin mai puţin prefăcute (B). „În învăţămin- 
tul mixt băieţii se obişnuiesc uneori să considere fetele 
egale lor și deci să le aprecieze, să nu mai tresară la 
apariţia lor“ (Dosar nr. 5, fișa 3 (F) —). În unele cazuri 
se stabilesc astfel de relaţii între băieţi şi fete încît „se 
pot cunoaște mai bine şi se pot ajuta...“ (Dosar nr. 5, 
fişa 25 (F) —). Problema timidităţii şi eliminării ei este 
mai ales specifică băieţilor, ceea ce se reflectă și în 
faptul că marea parte a răspunsurilor pe această direcţie 
e dată de băieţi. 

Al doilea aspect se referă la familiarizarea cu pro- 
blema viitoarelor raporturi sexuale : „ajutor pentru înţe- 
legerea unor probleme viitoare“; „premerge relaţii de 
mai tirziu“; „emancipare timpurie“, „dispare curiozita- 
tea dintre băieţi și fete“. Aci și fetele şi băieţii dau răs- 
punsuri în egală măsură. 

Al treilea aspect se referă la influența pozitivă asupra 
dezvoltării generale și în special spirituale a băieţilor și 
fetelor : „are loc o cunoaștere reciprocă a calităţilor inte- 
lectuale, morale“ ; „se dezvoltă simţurile“, sensibilitatea, 
feminitatea ; „apare o optică realistă asupra vieţii“; 
„fetele devin mai puţin sălbatice, li se dezvoltă curajul, 
inițiativa“ (B), „fetele devin mai profunde, mai inteli- 
gente, băieţii devin mai delicaţi, li se formează gus- 
tul“ (B). 
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Al patrulea aspect priveşte aprofundarea conținutului 
uman al raporturilor dintre fete și băieți: „se dezvoltă 
egalitatea dintre fete și băieţi“ (F); „apare aprecierea 
reciprocă, respectul“ (B); „se apropie sufletește“ (B). 

Adolescenţii sînt foarte sensibili la acest aspect care 
le vorbește de viitorul rol de bărbat și femeie care-i 
aşteaptă. De aceea ei resping discret persoanele mature 
care ignoră această valență (fie și din intenţii pedago- 
gice) şi sînt recunoscători acelor educatori care nu „oco- 
lesc“ acest aspect. Astfel, în autobiografia sa un elev a 
notat despre dirigintele clasei: „este singurul care ne-a 
cerut să respectăm în colegele noastre pe tovarăşele de 
viaţă de mîine. Și cuvintele acestea n-am să le uit nicio- 
dată“ (Reg. — 36 (B) — reprez.). 

Rezumînd aprecierile pozitive făcute de adolescenţi 
învăţămîntului mixt, prin graficul de mai jos se subli- 
niază specificul contribuţiei relaţiilor dintre băieţi și fete 
la sfera relaţiilor interpersonale. 

Literele din grafic reprezintă : 

a — influența asupra proce- 
sului instructiv, 

b — comportare în socie- 
tate, 

c — colegialitate — tovără- 
şie, 

d — factor psihologic şi 
moral în relaţiile dintre sexe. 

Cele mai multe răspunsuri 
revin deci influenţei pozitive 
a învăţămîntului mixt asupra Fig. 12 
aprofundării relaţiilor de cole- 
gialitate — tovărășie și conţinutului social (psihologic- 
moral) al raporturilor dintre adolescenţi ca sexe opuse. 

Desigur, în felul cum se desfășoară aceste relaţii din- 
tre băieţi şi fete în clasă există o serie de limite şi lip- 
suri, exprimate (fie şi într-un procent scăzut) de tipurile 
de răspunsuri la influența negativă a învățămîntului 
mixt. Dar oare aceste lacune din sfera raporturilor per- 
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sonale fete-băieţi în clasă, rezultă din simpla îmbinare 
a celor două categorii în procesul de învățămînt sau din 
lipsa dirijării armonioase a acestor relaţii ? 

Inainte de realizarea acestei cercetări am cunoscut 
argumentele pro și contra învățămîntului mixt, dar cer- 
cetarea a aprofundat problema prin prisma rolului aces- 
tuia în dezvoltarea relaţiilor interpersonale și în formarea 
personalităţii adolescentului. Cu acest prilej, ne-am for- 
mat convingerea că acest aspect, cu un rol educativ atît 
de important nu poate lipsi din judecarea perspectivei 
învăţămîntului mixt. Învăţămîntul modern, dezvoltarea 
multilaterală, formarea personalităţii adolescenților cu o 
„conștiință de sine“ evoluată, sînt de neconceput fără 
învăţămînt mixt. 

De altfel nu putem să nu ţinem seama și de părerea 
subiecţilor principali ai acestor relaţii. Iată cîteva păreri 
pe care le considerăm semnificative pentru modul de ar- 
gumentare și starea de spirit a adolescenților în această 
problemă. O elevă : „Clasa în care am fost eu era printre 
primele la învăţătură și disciplină. Eu m-am împăcat 
întotdeauna mai bine cu băieţii, cu care trebuie să știi 
cum să te porţi. Eu am știut și de aceea sìnt respectată 
de ei, dar cele care nu au ştiut nu sînt respectate, iar 
băieţii vorbesc urit cu ele. Ajungînd în clasa a X-a am 
fost demixtaţi... Această despărţire nu prea dă roade la 
noi, poate va da la cei dintr-a IX-a. Într-o clasă de fete 
există în permanenţă invidie și ceartă, iar într-o clasă 
de băieţi, bătăi și vorbe urite... indisciplină. Eu m-am 
retras din aceste cercuri oarecum primejdioase și în re- 
creaţie stau de vorbă cu băieţi şi fete din clasa a XI-a 
(încă mixtă) cu care poţi discuta lucruri interesante. Aș 
dori să dea roade despărţirea, dar eu nu le văd“. (R. G. — 
27 bis (F) — analit.). 

O altă elevă: „În cazul unor demixtări ar fi sur- 
prize. Pentru băieţi învățămîntul mixt ajută foarte mult 
deoarece îi mai cizelează, îi învaţă să se mai stăpinească. 
Observ în liceul nostru că la clasele a IX-a (unde învaţă 
numai băieți) aceştia s-au abrutizat... Același lucru l-am 
observat la un coleg care a rămas repetent și a venit la 
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noi dintr-o clasă unde au fost numai băieţi“ (Dosar nr. 5, 
fişa 1 F) —. 

Un elev: „Anul acesta în liceul nostru s-au petrecut 
schimbări neinspirate, s-au demixtizat clasele. Ca urmare, 
sintem 41 de elevi în clasă. Atmosfera de aici este din 
cele mai proaste întilnite vreodată. Nivelul la învățătură 
în general a scăzut. Disciplina s-a înrăutățit, în clasă 
predominînd discuţiile presărate cu injurii. Relaţiile din- 
tre băieţi și fete au început să pară nefireşti, parcă lip- 
site de logică, pornite din slăbiciune și sentimentalism 
exagerat. Majoritatea elevilor de la noi din şcoală sint 
de aceeași părere cu mine, că această măsură de a de- 
mixta clasele este arbitrară, pornită dintr-o cunoaştere 
superficială a problemelor de azi ale elevilor, ale tinere- 
tului studios“ (V — 66 (B) — reprez.). 

Alt elev : „demixtizarea învățămîntului ? în orice caz, 
este un pas înapoi. Personal, consider că au avut de cîş- 
tigat prin învățămîntul mixt şi băieţii şi fetele. Sincer 
vorbind, băieţii au avut mai mult de cîştigat decît fetele. 
De ce? Fiindcă av avut ocazia să clarifice și să aducă 
la dimensiuni normale anumite aspecte hiperbolizate de 
curiozitate. Fiindcă au putut să renunţe, datorită expe- 
rienţei acumulate între 7—18 ani, la o serie întreagă de 
clișee romantice dar profund desuete, anacronice. Tot 
această experienţă a dus la cristalizarea unor păreri mul- 
tilaterale, variabile de la individ la individ, despre rela- 
țiile dintre sexe. Dacă mă gindesc bine, poate că totuși 
și fetele au avut de cîștigat în egală măsură cu băieţii. 
Oare nu s-a desființat naivitatea de tip «pension», în 
schimbul unei viziuni realiste ? Feminitatea n-a dispă- 
rut și s-a menţinut ca reacţie la exagerările «sportive», 
„băieţești»“. S-a atenuat în schimb false atribute ale 
feminităţii : prefăcătoria, invidia, cearta din motive mă- 
runte, apărute ca manifestări relativ frecvente la clasele 
de fete. De ce? Datorită faptului că, în faţa băieţilor, 
aceste manifestări se expuneau unui oprobiu sever expri- 
mat cu vehemenţa caracteristică virstei“. („Jurnal de 
idei“, D.R.). 
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Fără îndoială, această latură a relaţiilor interpersonale 
din clasă aduce o contribuţie substanţială la formarea 
„experienței personale“ a elevilor adolescenţi şi tineri. 
De asemenea ele sînt un factor important care poate con- 
tribui în mod spontan la sudarea caracterului colectiv al 
relaţiilor din școală. În sfîrşit, se poate aprecia că rela- 
ţiile spontane din clasă ca relaţii între băieţi şi fete au 
un rol pozitiv în crearea unor raporturi fireşti unei epoci 
moderne. lar unele efecte negative, nu trebuiesc extrapo- 
late la ansamblul relaţiilor şi exagerate. Totodată rămine, 
desigur, deschisă ca o problemă sociologică importantă, 
necesitatea studierii și perfecţionării acestei sfere a rela- 
ţiilor spontane din școală. 


b. Relaţiile interpersonale la nivelul grupurilor extra- 
şcolare neorganizate 14 


Este evident că sfera relaţiilor interpersonale spon- 
tane din clasă concentrată în jurul problemelor coti- 
diene ale vieţii de elev nu poate acoperi cerinţele obiec- 
tive ale cristalizării unei atitudini independente și active 
față de problemele de viaţă care se impun tumultuos la 
această vîrstă. Există deci valențe, interese, preocupări 
care cer o „practică socială proprie“ pentru a se mani- 
festa și dezvolta. Desigur, asupra acestui proces de cris- 
talizare a preocupărilor extrașcolare, școala și organizaţia 
de tineret și alţi factori educativi, exercită o influență 
puternică, fără a epuiza însă conţinutul său. 

Pentru a depista gama de preocupări și interese spiri- 
tuale ale elevilor, am pornit de la cercetarea unor aspecte 
ale activităţii cultural-știinţifice din afara clasei. 

Din chestionarul de control II (iunie), investigind 
participarea elevilor la cercurile şi activitatea din afara 
clasei, am ajuns la următoarea ierarhie a intereselor cul- 
tural-știinţifice ale elevilor: 1. Cercuri literare; 2. An- 


4. Un alt termen folosit în sociologie: grupuri informale. 
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sambluri artistice; 3. Cercuri de chimie-naturale; 4. 
Concursuri literare; 5. Reuniuni-dans: 6. Cercuri de 
matematică-fizică. 

Dar o asemenea ierarhie trebuie privită cu rezerve, 
deoarece există o serie de carenţe în privinţa organizării 
activităţii cultural științifice, artistice, sub egida școlii, 
aceasta avind cauze obiective mai generale și nu depen- 
dente de o anumită școală. Tocmai pentru a primi o re- 
prezentare mai completă asupra acestei sfere de relaţii 
interpersonale, am căutat să aflăm părerea elevilor des- 
pre această activitate. 

În primul rînd, de reţinut că o treime (din 750 de 
elevi) nu participă la o asemenea activitate (33%, — ches- 
tionarul I). În al doilea rînd numai jumătate din elevii 
chestionaţi apreciază în mod pozitiv această formă de 
activitate cultural-știinţifică. Este semnificativ că din 
aprecierile pozitive, marea majoritate (75%) consideră 
aceste activităţi interesante pentru conținutul lor şi nu- 
mai jumătate din cei chestionaţi le apreciază și pentru 
jorma lor de realizare, corespunzătoare specificului 
vîrstei. 

Printre formulările răspunsurilor pozitive, în ceea ce 
priveşte conținutul acestor activităţi amintim : „rolul lor 
în completarea cunoștințelor școlare“, „leagă teoria de 
practică“ ; „ne măreşte orizontul“ ; „ne stimulează acti- 
vitatea“. 

În ceea ce privește forma, se arată că aceste activități 
reprezintă „momente de destindere“ și contribuie la „su- 
darea colectivului clasei“. 

Aprecierea negativă a acestor activităţi se motivează 

rin răspunsuri de acest gen: „există prea diferite gus- 
„se repetă“ și „aproape nu există“; „nu sînt bine 
organizate“, „nu sint atrăgătoare“, „nu corespund inte- 
reselor noastre“, „au nivel scăzut“, „activitate săracă în 
conținut“, „sîntem supraaglomeraţi“. 

Am considerat că dacă vom cunoaște ce fel de valenţe 
sint nesatisfăcute de această formă de activitate şi ce 
zone de interese și preocupări rămîn descoperite, vom 
putea desprinde fie și parţial, conturul motivelor cu care 
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o parte din adolescenţi se încadrează în diferite forme 
de relaţii interpersonale spontane dinafara școlii. Pentru 
aceasta am mai solicitat în plus și opiniile elevilor cu 
privire la ce ar trebui să se facă în vederea îmbunătă- 
țirii activităţii cultural-știinţifice în afara clasei. Răspun- 
surile (65%) exprimă o atitudine activă, plină de iniția- 
tivă, exigentă şi profundă. 

Unii (a) se referă la condiţiile şi premisele organiza- 
torice : regularitate, punctualitate, să fie mai numeroase 
ședințele, să existe antrenarea unui număr mai mare de 
elevi; înzestrare tehnică (substanţe pentru laborator, 
diafilme etc.); sprijin mai mare de la profesori, un efort 
mai mare din partea acestora, o pregătire temeinică și un 
control al desfășurării şedinţelor de cerc. 

A doua categorie de răspunsuri (b) — îmbunătăţirea 
formei de desfăşurare — ridică asemenea probleme : să 
se găsească forme variate, adaptate vîrstei, să atragă ele- 
vii prin diversitate, dinamicitate. În acest spirit se fac 
propuneri interesante: să se organizeze întreceri între 
membrii cercurilor din clase diferite sau între subcolec- 
tive, întreceri între cercurile de același profil din şcoli 
diferite, concursuri cu temă și cu premii, concursuri ṣe- 
zătoare. A treia categorie (c) cuprinde propunerile refe- 
ritoare la îmbunătăţirea conținutului acestui gen de acti- 
vitate extrașcolară. Pe de o parte, elevii solicită o mai 
mare considerare a rolului și a personalităţii lor: „pro- 
fesorii să se consulte mai des şi mai atent cu membrii 
cercurilor“, „mai mare autonomie pentru elevi în activi- 
tatea cercurilor“, „mai multă libertate şi iniţiativă pentru 
gindirea şi acţiunea elevilor“, „cercetări ştiinţifice con- 
stante cu grupe de elevi“, discuţii cu elevii pe diferite 
teme. 

Pe de altă parte se solicită un contact mai strîns cu 
viața și activitatea diferitelor institute ştiinţifice ca și 
limitarea unor activităţi în afara clasei care au devenit 
de-a dreptul școlare (cum ar fi corul). Se propun întil- 
niri cu oameni de ştiinţă și artă, colaborare cu revista 
„Radio și Televiziune“, înființarea unor cercuri de istorie 
şi olimpiade : „De ce nu se fac olimpiade și în alte do- 
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menii : istoria, geografia, ştiinţele naturale, limbi străine ? 
Sint mai puţin interesante decît matematica, fizica, chi- 
mia? Nu prea îmi vine să cred“ (E.M. — 13 (F) — 
reprez.). i 

În sfirşit, sînt propuse o serie de alte activități fireşti 
pentru adolescenții contemporani : înființarea cercurilor 
de dans modern, de istoria jazului şi filmului ; organiza- 
rea cu regularitate a unor petreceri de masă, distracții 
atractive etc. - 

Atit părerile despre activităţile în afara clasei cit și 
cele trei categorii de propuneri (a, b, c) ne-au reliefat: 
seriozitatea, exigenţa, dorinţa puternică după o activitate 
cu conţinut, antiformalismul; preocuparea pentru o cît 
mai mare diversitate şi pentru solicitarea forţelor crea- 
toare ale personalităţii fiecăruia. 

Alături de aceste exigenţe, solicitarea activităţilor noi 
— unele legate profund de activitatea ştiinţifică şi artis- 
tică, altele „netradiţionale“ în școală, dar cu totul firești 
unui tineret modern-contemporan, fac parte din elemen- 
tele şi indicii caracteristici ai acestei promoţii de ado- 
lescenţi. Din datele analizate rezultă, de asemenea, evi- 
dent un anumit decalaj între această gamă de interese 
şi exigenţe cu care se desfășoară activitatea în afara 
clasei. 


* 


Din cauza limitelor care există obiectiv în folosirea 
rezervelor pe care le oferă relațiile interpersonale din 
clasă, ca și a limitelor existente în activitatea cultural- 
științifică organizată în afara clasei, care nu oferă un 
cîmp larg aprofundării și dezvăluirii în conţinut a rela- 
ţiilor interpersonale, acestea din urmă se canalizează în 
sfera relaţiilor neorganizate și își creează forme proprii 
corespunzătoare, cum sînt grupurile spontane — infor- 
male. 

Pe lingă activitatea extrașcolară organizată sub egida 
școlii sau a organizaţiei U.T.C., și care, deși are anumite 
limite, reprezintă un factor cu o înaltă valoare educativă, 


160 Nicolae S. Dumitru 


contribuind la integrarea elevilor în viaţa socială, exis- 
tența cotidiană a clasei generează numeroase prietenii și 
grupări neorganizate. 

Aceste microgrupuri s-au constituit spontan în inte- 
riorul clasei, de-a lungul anilor de școlarizare. Istoria lor 
este desigur diferențiată, dar, totuși, tipică: prietenii 
născute uneori din primele clase, verificate de timp, sau 
făcînd parte din moravurile zilnice ale elevilor şi apoi 
consolidate prin alegerea unui drum în viaţă. In acest 
tip de relaţii interpersonale spontane nu sînt cuprinși 
toţi elevii colectivităţii cercetate. Astfel, în chestionarul I 
am găsit un procent de 44% care au declarat că aparţin 
unor asemenea „cercuri de prieteni“. 


Caracterizarea indicilor obiectivi ai grupurilor spon- 
tane. Ne-am propus să desprindem o serie de caracteristici 
obiective ale acestor cercuri prin care să ne putem repre- 
zenta aspecte formale și cantitative ale relaţiilor inter- 
personale la acest nivel. Iată reprezentările grafice ale 
primei grupe de indici, pe baza chestionarului II. 


Numărul tinerilor Virsta tinerilor Componența după sex 


17% 28%, 34% 21 


30% 28% 8% 34% 


Fig. 13 Fig. 15 
a = 2-4 membri in cere; a = unisex 
b = 4-6 “ .. b = băieţi > fete 
o = 0-10 n è n c = fete > băteţi 
d peste iðn n n d=Ber 


Din datele celor trei grafice rezultă că ponderea prin- 
cipală o au grupurile spontane compuse din 6—10 membri 
și 4—6 membri (în total 62% din cercurile declarate de 
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elevii chestionați). Acest fapt poate fi interpretat ca un 
argument în sprijinul aspirației elevilor adolescenți spre 
o rețea de relații interpersonale, cît mai variate. De ase- 
menea ponderea mare pe care o are virsta de 14—19 ani 
(15%) atestă că în majoritatea cercurilor predomină elevii 
de o virstă apropiată, aflată în perioada adolescenţei. In 
cazul cercurilor unde limita de vîrstă trece de 19 ani, pînă 
la 25 (25%) nu este vorba de prezenţa solitară a „unui 
student“ sau altei categorii sociale, ci este vorba de o 
proporţie echilibrată între adolescenţi şi tinerii neșcolari 
peste virsta de 19 ani. 

Din graficul componenței după sex a cercurilor se 
constată că diferenţierea de sexe se menţine în ciuda 
caracterului de liceu mixt, deși în majoritatea cazurilor, 
grupurile pot fi şi mixte. 

Aceste date asupra structurii cercurilor sînt comple- 
tate de informaţia primită asupra provenienţei membri- 
lor cercurilor în raport cu școala aşa cum rezultă din 
graficele următoare : 


Cercuri cu membrii prove: Cercuri cu menbrii proveniti Nucleul constant 
niți din aceiași şcoală din alte şcoli-institute al cercurilor 
Nu răsp- 


50-100% 
= 50%Nurăsp. 


50-100% 


190% 


22% 22% 28% 28% 


11% 34% 12% 43% 
Fig. 16 Fig. 17 Fig. 18 


Din aceste grafice se poate trage concluzia că predo- 
mină tendința spre constituirea grupurilor cu tineri din- 
afara clasei și școlii respective. 

Un indiciu al gradului de coeziune al grupurilor îl 
constituie acela al numărului de membri care compun 
nucleul constant al grupului. 


11 — e. 310 
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Graficul din urmă arată că din totalul membrilor 
acestor cercuri spontane, 38%, sînt legaţi numai de cer- 
cul respectiv („a“), iar 28% din tinerii cuprinși în gru- 
puri spontane alcătuiesc cercuri în care peste 50%, mai 
au relaţii şi cu alte cercuri, deci nu aparţin în exclusi- 
vitate acestor grupuri („b“). 

Un ultim indice al caracteristicii obiective a grupu- 
rilor pe care am fost preocupaţi să-l analizăm, a fost 
acela al componenţei grupurilor sub raportul originii 
sociale a tinerilor. Instrumentele de investigaţie au înre- 
gistrat, în general, estomparea criteriului apartenenţei so- 
ciale în selecţia operată de elevii care se grupează spon- 
tan. În principiu, un grup cuprinde tineri, aparţinind 
unor familii și medii din cele mai diverse. Acest fapt 
rezultă în principal din două izvoare. 

Primul : atit în sondajul de opinii, cît și în chestio- 
narul II elevii au fost întrebaţi cum apreciază ei că 
influenţează deosebirile în nivelul de trai și cultural al 
familiilor asupra constituirii cercurilor de prieteni. In 
cadrul sondajului 72% au negat orice influență și numai 
280, au consemnat o anumită influenţă. În cadrul ches- 
tionarului II, 50% au negat, 22% au dat un răspuns afir- 
mativ și 28%, s-au abținut. 

Al doilea izvor este investigarea componenţei sociale 
a grupurilor spontane. Sub acest raport grupurile exis- 
tente se pot împărţi în două mari categorii: I grupuri 
omogene, din punctul de vedere al mediului social din 
care provin tinerii respectivi și II — neomogene. La rîn- 
dul său, prima categorie se subdivide în : a) mediu social 
cu nivel material, profesional și cultural științific mai 
ridicat și b) mediu social cu nivel material-profesional 
mai scăzut. Categoria a II-a, la fel, cuprinde grupe în care 
predomină tineri proveniţi dintr-un mediu cu nivel ma- 
terial-cultural mai ridicat („c“) şi grupe neomogene în 
care predomină tineri proveniţi dintr-un mediu cu nivel 
material-cultural mai modest („d“). Analiza statistică a 
datelor obţinute din ancheta a II-a, ne-a dus la următoa- 
rele constatări (vezi graficul următor). 
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„1) Grupurile neomogene sînt mai numeroase decît 
cele omogene (40%, contra 30%), ceea ce vorbeşte de 
caracterul secundar pe care-l au deosebirile sociale în 
stabilirea relaţiilor interpersonale și în grupurile spon- 
tane. Cum vom vedea aci predomină asemănarea de gus- 
turi, de preocupări, ete. care în condiţiile vieţii sociale 
socialiste nu mai sînt în mod esenţial, calitativ, influen- 
tate de deosebirile sociale. 


a — mediu omogen cu nivel ma- 
terial-cultural mai ridicat 


b — mediu omogen cu nivel mae 
terial-cultural mai scăzut 


c = mediu neomogen cu nivel 
inaterial-cultural mai ridicat 


18% 12% 28%, 12% 30% 
Abţin. d — mediu neomogen cu nivel 
1 n material-cultural mai scăzut 


Omogen Neomogen 


Fig. 19 


2) Totodată se poate constata ponderea mare pe care 
o au tinerii proveniți din mediul social cu nivel mate- 
rial-cultural mai ridicat în constituirea acestor grupuri 
spontane. 

3) Nu se poate trage nici o concluzie cu privire la 
absența oricărei influențe a deosebirilor sociale în consti- 
tuirea cercurilor. După cum vom vedea, aceste deosebiri 
colorează într-un fel specificul vieții grupurilor spontane. 

Desigur, datele cu ajutorul cărora am caracterizat o 
serie de indici obiectivi ai grupurilor neorganizate de 
elevi sînt relative și multe proporții şi procente pot fi 
schimbate, corectate în cercetarea altor colectivități. De 
asemenea, abia după această primă experiență ne este 
evident ce aspecte au fost pierdute din vedere și cum 
am îi putut aprofunda altele. Și totuşi, în ansamblul lor, 
aceste date oferă o bază pentru a caracteriza această 
„Zonă“ a relaţiilor interpersonale, ca o sferă specifică, cu 
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o anumită autonomie în ansamblul relaţiilor sociale ale 
adolescenților. 

Dinamica relaţiilor interpersonale (analiză calitativă) 
Pe această structură obiectivă de date ne propunem să 
analizăm cîteva aspecte calitative ale dinamicii acestui 
gen de relaţii interpersonale. Fără îndoială că aci se 
impun și o serie de incursiuni în domeniul psihologiei 
sociale a relaţiilor interpersonale 15. 

Considerind dominanta de activitate constantă drept 
criteriul principal în încercarea noastră de-a schița direc- 
ţiile unei clasificări a grupurilor spontane, se pot distinge 
în cadrul grupurilor identificate asemenea categorii : gru- 
puri labile care cuprind un număr mai mare de elevi în 
jurul unor manifestări comune, dar discontinue ; grupuri 
oscilante de băieţi şi fete care își petrec împreună timpul 
în afara orelor de clasă, avînd ca nucleu cuplurile adoles- 
cente alcătuite la un moment dat; grupuri restrinse ale 
„nedespărţiţilor“, alcătuite din cîte 4—5 elevi dintr-o clasă, 
nucleu la care se alipesc oscilant alţi 4—8 elevi din alte 
clase și şcoli și care au de obicei, preocupări constante și 
cu un conţinut bogat. 

Aceste modalităţi generale de grupare, cum am văzut, 
au sfere concentrice: un „grup restrins“ este, de regulă, 
o parte a unui „grup oscilant“ ; un asemenea grup se in- 
tegrează împreună cu altele de același tip într-unul din 
grupurile labile. În acestea se regăsesc, sporadic, și „izo- 
laţii unei clase“, altfel retrași din viaţa grupurilor con- 
stituite. 


1% Jean Stoetzel desprinde cinci domenii de investigaţie ale 
psihologiei sociale a microgrupurilor : 1) Coeziunea grupului (atrac- 
ţia pe care o exercită prin ţelurile sale, prin prestigiul și nevoile 
membrilor săi) ; 2) influența grupului manifestată printr-o anumită 
„disciplină“, conformism, uniformizare, necesare realizării țelurilor 
grupului; 3) activitatea în grupuri, cu trei tipuri de funcțiuni: 
atingerea unor scopuri comune, menţinerea grupului și satisfacerea 
nevoilor individuale ale membrilor; 4) structura grupurilor: de 
comunicare („cine cu cine comunică“), sociometrică (schema de 
atracţii și respingeri), de putere — ierarhie, „şeful“, etc. (J. Stoe- 
tzel, „La psychologie des relations interpersonnelles“ în G. Gur- 
viteh, Traité de sociologie, Tome II, P.U.F. Paris/1963, p. 343). 
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După modul de alcătuire şi după consistenţa lor, cele 
mai semnificative, dar nu și cele mai numeroase, sînt gru- 
purile restrînse cu preocupări spirituale profunde. 

Primul tip de grup restrîns este alcătuit din elevi care 
pot fi caracterizați în ansamblu ca „eminenţi“ ale căror 
succese şcolare se întemeiază pe reale preocupări intelec- 
tuale și care încep să se afirme încă din clasa a VIII-a 
sau a IX-a. Ei se opun tocmai prin aceasta „bucherilor“ 
lipsiţi de orice interese profesionale conturate ; ei se disting 
de asemenea categoric de grupurile mediocre cu preocu- 
pări superficiale. Modul caracteristic al acestor grupări 
constă în accentul pus pe dezbaterile problematice : sînt 
tineri care încep să gindească prin ei înșiși problemele 
vieţii, resping răspunsurile primite de-a gata, citesc şi 
studiază, fac planuri de viitor, în perspectiva cercetării 
științifice sau filozofice, scriu („comit poezii“ cum se ex- 
primă unii dintre ei), Majoritatea elevilor care alcătuiesc 
asemenea grupuri au optat în clasa a X-a pentru secţia 
reală, deși în taină sînt poeţi, pasionaţi de umanism sau 
de fenomenele artei moderne. 


Un rol important în coeziunea acestei categorii de 
grupuri îl are cadrul în care se desfăşoară viaţa lui. Fie 
că este locuința mai primitoare a unuia dintre prieteni 
fie că se ajunge la forme cu totul originale. Vom carac- 
teriza pe scurt un exemplu foarte sugestiv de „creaţie“ a 
cadrului adecvat desfășurării unor relaţii interpersonale, 
cu consecințe importante pentru coeziunea grupului. La 
început a existat un mic grup de patru elevi în clasa a 
X-a. Se întilneau, discutau pe rînd la locuinţele acelora 
dintre ei care le erau mai „accesibile“. Ulterior şi inci- 
dental, unul dintre aceștia „acaparează“ o mică spălătorie 
(neutilizată) din mansarda blocului în care locuia (bloc 
ocupat doar de citeva familii) şi încăperea se amenajează 
cu fantezie şi gust, devenind locul permanent de dispute, 
de audiții muzicale, de mici aniversări pînă în ultima 
vacanță de liceeni. Se improvizează un aparat de radio, 
un magnetofon ; sistemul complicat de lumini (braţe mo- 
bile cu becuri, conuri, lumini directe și indirecte) înca- 
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drează „boylerul“ scos din uz, al fostei spălătorii, adu- 
cînd o notă de „colţ -de studio“ de filmat; picturile 
geometrice, abstracţiunile în ulei, protretele în stil cubist- 
constructivist, alături de peisagii romantice, plasate fie în 
jurul ferestrei înguste de mansardă, fie pe hornul de ae- 
risire, exprimă nu numai încercările unor eventuale ap- 
titudini sau forțarea unor aspirații (comentate în cere cu 
ironie de autori) ci și (dacă nu mai ales) preocuparea de 
a se crea un univers propriu, adecvat spiritului colecti- 
vului sudat prin cîteva dominante comune. Așa a luat 
ființă „Spălătoria“ (de altfel și „firma“ este semnificativă 
pentru romantismul modern al acestor adolescenți...). 
Desigur nu toate grupurile spontante din categoria ana- 
lizată au un asemenea „acoperiș“. Sint și forme mai mo- 
deste. Un anumit loc de întilniri constante, un palier, un 
colț de terasă, pod, sau chiar subsol amenajat, un colţ de 
pare (lîngă un chioșc, anumite bănci, etc.). Dar indife- 
rent de forme de obiectivare, predomină aceeași esență: 
năzuința exponenţilor acestei virste de a-și făuri fie și 
indicatorii simbolici ai unui decor care să schițeze măcar 
pe plan fizic, spiritul formulei respective de relaţii inter- 
personale. Și numai în aparenţă e vorba de un element 
de decor, de fapt el este o premisă a „intrării în rolul de 
adolescent“, Relaţiile interpresonale ale adolescenților au 
nevoie de acest minim inventar de „club personal“. 


Caracterul accentuat teoretic al modului de a reacționa 
la viaţă al tinerilor care alcătuiesc nucleul acestui gen de 
grup definește nota specifică a ansamblului relaţiilor lor 
interpersonale. Dezbaterile iau în aceste cercuri nu numai 
forma dialogurilor spontane, a discuţiilor accidentale. Une- 
ori, pornindu-se întimplător de la un subiect, pe baza lui 
se nasc variate modalităţi de tratare care înregistrează 
chiar forma aserţiunilor scrise pentru ansamblul grupu- 
lui şi chiar a unor „cercetări voluminoase“. Astfel se 
scriu caiete întregi pe variate teme. Un document în acest 
sens, investigat de noi a fost caietul „Săpături“ care întru- 
nește cîteva conferinţe şi intervenţii scrise pe temele : fe- 
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meia, infinitatea universului, opinii despre poezie în ge- 
neral și cea modernă în special. Farmecul conferințelor îl 
constituie îmbinarea expunerii unor opinii personale fun- 
damentate pe o informaţie diferită (ce depășește desigur 
programul și stilul școlar) cu elemente satirice și de paro- 
die, atît la adresa autorilor disputei cît și, uneori, la adresa 
anumitor subiecte tratate. Această notă are o semnifica- 
ţie psihologică — socială, fiind un element formal care 
relevă un spirit critic antiretoric şi opus preţiozităţilor şi 
banalităţii. Formele activităţii „teoretice“ impresionează 
prin diversitate şi perseverenţă ; ele denotă o anumită 
continuitate și adeseori eforturi în informare pentru dis- 
putele colective (de pildă, cu doi ani în urmă, un adoles- 
cent făcuse o mare pasiune pentru filozofia indiană şi în 
special pentru problemele sistemului yoga, fapt care l-a sti- 
mulat să parcurgă o uriașă bibliografie în 3 limbi și să serie 
sute de pagini). Aspectele amintite aci sint doar o palidă 
sugerare a ceea ce este de fapt inventivitate, puterea de 
creaţie a elevilor adolescenţi în sfera formelor de expri- 
mare și circulaţie a problematicii lor. Cunoscute: din 
experiența generaţiilor anterioare, ele trebuiau reamin- 
tite pentru a fi „redescoperite“ în conţinutul lor social 
actual. Credem că trebuie să ne reobișnuim cu o serie de 
trăsături proprii acestui stadiu de vîrstă. 

Din problemele acestui tip de microgrup, am desprins 
două deosebit de semnificative, pentru rolul social al re- 
laţiilor interpersonale în formarea personalităţii adoles- 
cenţilor : atitudinea faţă de școală și concepţia despre 
lume. De reţinut că, de cele mai multe ori, dezbaterile 
sînt provocate de diferite momente ale relaţiilor inter- 
personale ale grupului sau ale experienţei cotidiene a 
membrilor săi. 

În raport cu şcoala acest grup este în acord esenţial în 
ce privește formarea culturii generale și a unei concep- 
ţii ştiinţifice despre lume, însă de un criticism violent 
faţă de formele învechite de predare, față de programele 
de învățămînt considerate în raport cu dezvoltarea ac- 
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tuală a gîndirii şi, mai ales, faţă de rolul şcolii în „pre- 
gătirea pentru viaţă“ a tineretului 16, 

Ne vom referi la citeva idei critice la adresa învăţă- 
mintului, semnificative pentru exigenţele elevilor res- 
pectivi. 

Ei remarcă faptul că deşi învață multe discipline, 
nu li se oferă „capacitatea de gindire, de comparaţie“, 
pentru a se „ghida în viaţă cu instrumente proprii“. 

Aceşti elevi, majoritatea, strălucesc la disciplinele 
cheie și care corespund înclinațiilor lor, au o atitudine 
selectivă faţă de programul de învăţămînt. Își folosesc 
timpul cu severitatea omului care ştie ce are de făcut și 
au, în general, o înaltă ţinută intelectuală. 

Dar valența teoretică „speculativă“ a grupurilor de 
adolescenţi „eminenţi“ se realizează în toată amploarea 
în sfera disputelor teoretice — în jurul diferitelor pro- 
bleme de viaţă majore. Autobiografiile, jurnalele de idei, 
jurnalele intime dezvăluie o lume spirituală la „înaltă 
tensiune“. Și nu trebuie, bineînţeles, redusă această si- 
tuaţie numai la forma de grup a relaţiilor interpersonale. 
Iată de pildă cazul unui elev care nu aparţine unui „cere“, 
dar care are o relaţie „filozofică“ ; „Am dat însă peste 
un băiat bun, pe nume Adrian, prietenul cel mai bun cu 
care imi petrec cea mai mare parte a timpului liber şi cu 
care am adeseori discuţii pe care le numim «filozofice». 
Să știți că oricum nu sînt lipsite de interes, ba chiar din 
contra sint foarte atrăgătoare. Greșeala pe care am fă- 
cut-o este însă că am crezut că ceilalţi tineri nu-și pun 
aceleași întrebări.“ 

În jurnalele de idei ale acestor elevi sint sesizate as- 
pecte majore ale gîndirii filozofico-ştiinţifice contempo- 
rane, fapt care, în ciuda criticismului lor este datorat toc- 
mai cunoștințelor primite în școală. Antenele spiritului 
modern se ascut prin disputele aprinse în jurul artei 
clasice și moderne. 


1% In timp ce 77% din tinerii chestionaţi dau o înaltă apre- 
ciere aportului școlii la formaţia lor culturală și științifică, numai 
30%, dintre aceștia apreciază în mod pozitiv modul în care şcoala 
fi pregătește pentru viaţă. 
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O problemă care revine sub cele mai variate moda- 
lități în dezbaterile grupurilor „eminenţilor“ este aceea 
a vieţii văzută printr-un unghi dramatic, „Am auzit din 
gura cuiva formularea cea mai directă a chestiunilor care 
mă frămîntă atit: «problemele abisale ale existenței» !7. 
Cam pretenţios și cu un ușor iz melodramatic, nu-i așa ? 
Dar totuşi, formularea e foarte directă“. Diferitele eve- 
nimente trăite de mentorii grupului sînt prilej de reflecţii 
cu largă respiraţie filozofică. 

Discuţii aprinse se duc în jurul concepţiei religioase 
și a ateismului. Pentru unii acest lucra va fi surprinzător, 
el însă trebuie privit fără idei preconcepute. Modul în 
care se discută în acest tip de grup, poziţiile susținute, 
relevă o atitudine profundă faţă de propriile convingeri, 
capacitatea de a respecta poziţia celuilalt și simultan do- 
rința puternică de a-l influenţa. Punctele de vedere 
exprimate în autobiografii și înregistrate în disputele din 
cercuri impresionează prin sinceritate și căutare de argu- 
mente convingătoare. Să urmărim confruntarea unor po- 
ziţii diametral opuse. 

Mai întii trei formulări deiste în care se îmbină ; 1) 
tradiţiile familiale conservatoare, 2) cunoştinţele ştiinţi- 
fice asimilate în școală și în educaţia școlară și extrașco- 
lară și 3) ceea ce numim în filozofie „rădăcinile gnoseo- 
logice ale idealismului“. 

„La noi în casă este o atmosferă religioasă și să ştiţi 
că din convingere. Am îndeajuns simţul realităţii ca 
să-mi dau seama că există o putere supraomenească care 
domină. Pot să spun din proprie experienţă, că este 
credinţa multora și chiar dacă unii spun că nu cred, la 
nevoie parcă îi auzi «doamne-ajută»“ (S.f.n.-11 (F) — 
analit.) 

„Mama şi bunica, amîndouă de religie catolică, m-au 
învățat să respect tradiţiile lăsîndu-mă să-mi formez 
singură părerea despre «lumea cealaltă». Acum părerea 
mea este că există pe lume o forță, o putere, o fiinţă 


17 Iată un exemplu de penetraţie a problematicii filozofiei lui 
Biaga in universul spiritual al adolescenților, 
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poate, în sfirşit, că există ceva care a format lumea asta. 
Sint convinsă că la originea vieţii stă celula, și că la ori- 
ginea omului stă maimuța, că pămîntul este desprins din 
Soare. Tot așa sînt însă convinsă că este ceva care 
coordonează toate acestea. Nu-mi pot închipui cu mintea 
mea de acum că acest univers care se bazează pe for- 
mule (?) fixe şi în care fiecare planetă își are locul său 
bine stabilit și se mișcă pe orbite bine cunoscute nu este 
condus de nimeni, de nimic. Dar cine a stat la originea 
acestei forţe care a creat mașina asta extraordinară — 
OMUL — pînă unde merge infinitul, nu-mi pot lămuri. 
Asta depășește puterea mea de pătrundere“ (G. M. — 103 
4F) — reprez.). 

„In casă există o atmosferă religioasă. Nu sînt super- 
stițioasă sau mistică, dar cu cît îmi explic diferite pro- 
bleme cu atit imi dau seama că totuși există o putere 
supranaturală care conduce acest complicat mecanism al 
naturii“ (S.-15 (F) — formal). 

Și acum o formulare a poziţiei ateiste militante : „La 
noi în casă este o atmosferă ateistă. Mama nu m-a bote- 
zat. Eu nu am fost niciodată într-o biserică. După părerea 
mea religia este încă o frină în dezvoltarea omenirii. Nu 
pot să înţeleg de ce se duc chiar și tinerii și copiii la bise- 
rică și m-apucă mirarea cînd văd tineri care-și fac cruce 
cînd trec prin faţa ei“ (F. M.-18 (F) — reprez.). Discu- 
ţiile începute spontan dar destul de violent în clasă pe 
tema credinţei și ateismului (după diferite lecţii de socia- 
lism științific) se continuă în multe grupuri spontane cu 
o mare amploare. lată cîteva idei exprimate în discuţia 
cu membrii grupului spontan din „Spălătorie“ în jurul 
acestei teme : 

— „Mulţi nu-și ridică problematica interioară pînă 
la gradul de abstractizare care să le pună în mod necesar 
problema examinării obiective a propriilor convingeri 
despre religie sau ateism. Sub acest aspect factorul pro- 
religios sau proateist este slab“. 

— „La unele categorii de tineri ateismul apare şi 
se dezvoltă ca reacţie la concepţia religioasă a familiei 
sau a mediului (cartier mai patriarhal). La alte categorii 
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de tineri (mai timizi sau care nu sînt inclinaţi spre in- 
trospecţii critice) în urma unor decepţii sau insuccese 
apare un sentiment religios care poate fi hrănit și de 
mediu“. 

— „La alţii sentimentul religios este sugerat de for- 
maţia lor spirituală ; intră în contact cu acest sentiment 
și şi-l însușesc superficial din lecturi, discuţii, fără să-l 
asimileze organic“. Aci credem că trebuie integrată și 
poziţia snobă și de bravadă. 

— „Contribuţia şcolii, saltul calitativ spre abstracti- 
zarea unor chestiuni de matematică, probleme teoretice 
de fizică, chimie, psihologie, socialism dă naștere pentru 
unii la concluzii care pot să fie speculate sau extrapolate 
în favoarea unui sentiment religios“ (Din protocolul dis- 
cuţiei, 17 mai 1966). 

Un indiciu al intensității desbaterii acestei probleme 
este faptul că atitudinea și poziţia fiecărui membru al 
grupului în această chestiune influențează structura co- 
municaţiilor și structura sociometrică a grupului (atrac- 
tiile şi respingerile). Astfel în acest grup între D și K 
există uneori raporturi mai încordate tocmai pentru că K 
este mai „conservator“ („nu e chiar așa de simplu cu 
problema religiei, poate aci e ceva... ceea ce noi nu sesi- 
zăm“), iar D este ateu intransigent. 

Ca un indiciu pentru influenţa pe care o are micro- 
grupul asupra membrilor săi trebuie remarcată grija fie- 
căruia de a menţine cu orice preţ unitatea colectivului, 
tradiţiile prin care el există ca „organism social“. Aceasta 
se reflectă și în jurnalul intim. Unul din membrii „Spă- 
lătoriei“ după o criză sentimentală în care apăruse și fe- 
nomenul geloziei faţă de unul din acest grup, nota în 
jurnal : „În ceea ce privește grupul nostru să fim uniţi. 
Prin temperarea mea nu mai există poziţii diametral 
opuse în grupul nostru“ (27 decembrie 1965). Și totuși 
o serie de fenomene după trecerea maturității (iunie 1966) 
prevestesc inevitabila destrămare a grupului, odată cu 
apariţia unor diverse forme de activitate profesională. 
Probabil „cercul“ se va dizolva în citeva prietenii se- 
parate. 
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Cu privire la structura microgrupului se impun citeva 
cuvinte despre „ierarhia sa“. Deşi nominal nu există nici 
un şef, autoritatea unanim recunoscută o deţine P prin 
iniţiativă, spirit critic, capacitatea de a formula operativ 
cele mai abstracte probleme, de a-i ajuta pe ceilalţi să 
se explice, să se exprime, prin capacitatea lui de a fi im- 
parţial, drept, dur, dar nu grosolan. Impresionează prin 
criteriile sale sociale sănătoase, prin revolta sa împotriva 
snobismului. În legătură cu autoritatea sa, cineva s-a ex- 
primat foarte reușit: „Dacă ne-ar întreba cineva cine 
este șeful nostru, toţi am spune că nu avem așa ceva 
dar în sinea sa cred că fiecare s-ar gindi la P“. 


* 


Considerăm analiza acestui tip de grup prin prisma 
documentelor folosite ca îndeplinind rolul unei sonde 
de adîncime cu ajutorul căreia să elucidăm o serie de 
mecanisme mai intime ce apar la diferite nivele şi în- 
tr-un strat foarte extins. 

Ne lipseşte ìn prezent o „topografie“ a categoriilor 
și tipurilor de grupuri spontane, a proporțiilor dintre zo- 
nele acestora, care să reflecte diversitatea relaţiilor in- 
terpersonale ale elevilor adolescenţi în afara şcolii. 

Desigur în stadiul actual de investigaţie este foarte 
greu să descifrăm principalele forme de existenţă ale 
florei de grupe spontane și să stabilim raporturi nume- 
rice (procentuale) între ele. Considerăm grupul „eminen- 
ţilor* (în care tipul adolescenților din „Spălătorie“ repre- 
zintă numai una din variante) „cap de coloană“ în seria 
grupurilor spontane numai pentru că, după convingerea 
noastră, concentrează cea mai bogată informaţie pe care 
o conţin relaţiile interpersonale spontane și, totodată, 
are cea mai variată și eficientă gamă de influenţe edu- 
cative. Deci prioritatea acestei categorii decurge din con- 
siderente pur calitative. 

În mozaicul complex al relaţiilor interpersonale ale 
elevilor adolescenţi mai poate fi identificată o altă ca- 
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tegorie de grupuri restrinsă, oarecum aflată la un pol 
opus aceluia reprezentat de grupul „eminenţilor“ : ca- 
tegoria așa zişilor „emancipaţi“. Componenţa lor este 
surprinzător de eterogenă : înzestrați, dar dezamăgiţi sau 
pur și simplu refractari la orice eforturi ; copii răsfățați 
şi copii ieşiţi din familii descompuse, repetenţi, ca și 
alţii care au fost smulși cu brutalitate din romantismul 
lor adolescent, printr-un accident ireversibil ; liceenii care 
nu-și pun problema viitorului, fie pentru că se cred asi- 
guraţi, fie pentru că nu se gindesc la nimic, Acești tineri 
„își trăiesc tinereţea“, frecventează barurile, petrec zi şi 
noapte, „cuceresc“. 

n această categorie investigată încă destul de sumar 
şi de aceea „mult prea largă“, intră foarte multe va- 
riante. 

Grupuri de elevi în care participă și studenţi sau gru- 
puri de studenţi în care sint integrați și ciţiva elevi sau 
citeva eleve avind ca obiect principal ceaiurile, distracţia. 
Pe acest fond apar „așii“, figuri indispensabile, specialiști 
în aranjarea muzicii, a locuinţei, a perechilor, a echili- 
brului între tipurile de participanți. După o practică 
mai îndelungată se ajunge la virtuozitate, invidiată de 
tinerii din alte grupuri. Totdoată se crează tradiţii care 
dau o ritmică, o dinamică acestor grupuri. Unele sint 
„grupuri deschise“, adică includ pentru perioade diferite 
de timp sateliți foarte variaţi din punct de vedere al pro- 
filului. Astfel apar şi figuri temporare, accidentale, cu 
asemenea gen de mentalitate : „distracţia în grup nu mă 
entuziasmează decit pină la cel mult 3—4 persoane. 
Pe urmă devine balamuc. Pentru ceaiuri cel mult 
8—10 perechi. Prefer  atmosferele intime cu «el» şi 
«ea» (R — 36 (B) — reprez.). Sau nu este exclus să se 
rătăcească şi asemenea personagii în care adolescența nu 
s-a despărţit de copilărie : „Pot să spun că îmi place, ca fie- 
cărei fete, să dansez și .. ceva cam rușinos (după alţii) 
la virsta mea, să mă... joc. Pe strada mea sintem un grup 
de prieteni (din copilărie) care sculăm cartierul în pi- 
cioare cu: 1, 2, 3... «piua» «leapşa» sau «te-am bătut și 
te faci». Nici nu știți ce bine ne distrăm și mă gîndesc 
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cu groază la virsta la care o să fie ridicol să mă joc aşa“ 
(S. f. n. — 11 (F) — analit.). 

Există insă cercuri mondene „închise“ care-şi apără 
cu strictețe modul de folosire a timpului liber, tainele. 
Aici nucleul e format deobicei din anumite categorii 
sociale : 

— elevi proveniţi din rindul profesioniştilor în dome- 
niul artei — actori, muzicieni etc. La ei distracţia mon- 
denă se împleteşte cu preocuparea de a fi la curent cu 
viața rampei şi a culiselor. Domeniul artistic la care 
participă mai direct și mai mult ca alţi adolescenţi, cre- 
ează o notă de superioritate, de exclusivitate în situaţia 
acestor grupuri, în relaţiile lor din clasă şi dinafara 
clasei. Adeseori aceste grupuri sînt pasibile de snobism ; 

— elevi proveniţi din familii care prin specificul pro- 
fesiunii lor au contact cu străinătatea și direct sau indi- 
rect oferă copiiilor anumite posibilităţi materiale de imi- 
tare a unor aspecte curente în loisir-ul tineretului high 
life din occident ; 

— există în sfirşit un număr foarte neînsemnat de 
cercuri „aristocrate“ (legate de nume ilustre în trecut 
prin merite cultural-istorice sau prin situaţii materiale) 
care, în schimb, aduc o anumită patină (mai mult prin 
rezonanţă decit direct) în unele tipuri de relaţii inter- 
personale. 

De acest tip de grup am fost nevoiţi să ne ocupăm 
întrucît exercită o anumită influenţă „ideologică“ (o va- 
riantă specifică de viaţă) asupra unor grupuri ale „ emi- 
nenților“ sau ale „emancipaţilor“. Aci bunele maniere, 
informaţia „la zi“ într-o serie de domenii cultural- 
artistice, cultivarea anumitor arte, a sportului (tenis de 
cimp !) cunoașterea blazoanelor, a diferitelor genealogii, 
a limbilor străine, sint parametrii obligatorii. Se cultivă 
o atitudine de îngăduință faţă de profesiunile tehnice 
(politehnica !), profesiunea cea mai nobilă fiind consi- 
derată arhitectura pentru care se și pregătesc majorita- 
tea (sau deja lucrează în ea). Rareori aceste preocupări 
și optici nu duc la poziţii snobe, abil, cu desinvoltură, 
mascate, „anticonformismul“ lor fiind, de fapt, continua- 
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rea unui conformism devenit de mult anacronic. Prin 
natura distracțiilor şi preocupările mondene se înscriu şi 
ei în categoria „emancipaților“. 

În afara acestor categorii care, cum am văzut, polari- 
zează numeroase şi variate tipuri de grupuri spontane, 
mai există o categorie aparte „de mijloc“, așa zișii „mi- 
crobiști“ (în jargonul elevilor din clasele a X-a, a XI-a). 
lată cum caracterizează cei din grupul „eminenţilor“ 
profilul unor „microbiști“ : „Nu au un loc comun de în- 
tilnire. Preocupările care îi fac să constituie un grup: 
cinema, sportul cu mingea oricind și oricum. Atitudine 
de indiferenţă sau ironie (după caz) faţă de preocupările 
intelectuale. Probabil că nu există sentimentul puternic 
de prietenie între ei, ci o relativă coeziune bazată pe 
liantul factorilor comuni de care vorbeam mai sus. Pro- 
babil că la ei nu se pune problema optimismului şi pesi- 
mismului fiindcă ei trec peste tot exact ca niște tancuri. 
Situaţia lor școlară, cu excepţia a 1—2, nu este strălucită“ 
(interviu colectiv, 15 mai 1966). 

Tot la „mijloc“ între cele două extreme se inte- 
grează o mare varietate de „prietenii în sine“, în doi, 
deci cu cea mai redusă sferă de relaţii interpersonale, 
dar şi aci există o mulţime de variante care au rol speci- 
fic în cristalizarea şi „conceptualizarea“ experienţei de 
viaţă a elevilor adolescenţi. 

Într-o anumită măsură asupra formării și dezvoltării 
grupurilor influenţează prezenţa celorlalte. De altfel prin 
chestionarul II am investigat și existența raporturilor din- 
tre grupele spontane. Din membrii grupelor declarate 
numai 22%, au afirmat că știu și alte cercuri de prieteni 
(26% negînd și... 52% abţinîndu-se) și numai 13% au 
arătat că au relaţii și cu alte cercuri. Oricît de aproxi- 
mativ ar fi acest procentaj el ne indică totuși un fapt 
real : deși traiectoria grupurilor spontane se întretaie pe 
diferitele paliere, contactul direct între ele este destul de 
redus. 

Cele două extreme („eminenţii“ și „emancipaţii“) fur- 
nizează liderii de opinii ai clasei. Aceste grupuri, cînd nu 
se ignoră, se privesc reciproc cu un amestec de dispreț, 
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sfidare, invidie și respect diferențiat. Adeseori însă grupul 
„eminenţilor“ intră în contact cu unele elemente din 
grupul „emancipaţilor“. 

Între cele două grupuri se produce un. fel de divi- 
ziune a muncii, în ceea ce privește acţiunea liderilor 
respectivi. Liderii de opinii din primul grup conduc în 
cadrul grupurilor labile, constituite temporar, în jurul 
unor manifestări cultural-artistice și domină clasa, cu 
autoritatea lor, în preajma momentului decisiv pentru 
orientarea profesională. Liderii produşi de celălalt grup 
strălucesc în conflictele dintre elevi, dintre elevi şi regu- 
lamentele școlare, în reuniunile cu dans, în excursii etc. 
Pe de altă parte, e de remarcat că grupurile „eminen- 
ților“ se integrează firesc în toate manifestările tipice ale 
grupurilor oscilante și labile, în calitate de „colegi“ ; in- 
clusiv în cele cu caracter distractiv şi sportiv. Pentru 
grupurile „emancipaţilor“, manifestările grupurilor osci- 
lante și labile apar suplimentare faţă de viața non-sco- 
lară pe care o duc: ei fac, în aceste cazuri, concesii 
atmosferei generale a clasei. 

După cum am remarcat anterior, experiența contactu- 
lui membrilor cercului cu alte grupuri spontane este ur- 
mărită cu un viu interes și vie participare de către cei- 
lalţi membrii. Considerăm că această coparticipare este 
un factor important pentru însușirea „experienței so- 
ciale indirecte“ și totodată un factor cu intensă solicitare 
a puterii de discernămint a fiecăruia. Iată un fragment 
din experienţa unui grup de „eminenți“. 

Prin fratele său, student, un membru al grupului 
pătrunde într-un grup „monden-aristocrat“ și o bună 
perioadă de timp este profund impresionat de aspectele 
pline de efect ale relaţiilor interpersonale de acel tip. 
Acest contact l-a influenţat în conturarea unor concluzii 
simpliste cu privire la raportul dintre „rafinament“, cul- 
tură, „nobleţe spirituală“, tradiţie de familie și chiar ere- 
ditate. Experienţa personală a fost imediat înregistrată 
de prietenii de grup și în jurul ei au izbucnit curind 
mici dispute... au apărut divergențe. Dar presiunea era 
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diferențiată şi nu era unanimă, Se acumulau treptat 
argumente pro și contra, cu reacţii sincere, deschise şi 
se căutau „soluţiile autentice“. Abia după mai bine de 
un an optica adolescentului, fascinat de străluciri artifi- 
ciale şi anacronice și-a corectat „parametrii s-a rea- 
lizat în conștiința sa diferenţierea dintre originalitatea 
de snobi și „noncontormismul“ protestatar, prima fiind 
de ani de zile ţinta atacurilor „eminenţilor“, începînd cu 
disputele de grup și terminînd cu expresiile argotice ; a 
doua era o valoare sădită și cultivată unanim în grup, 
una din nestematele „platformei“ de adolescent. 

Coexistenţa celor două grupuri în vacanţă în aceeași 
zonă de odihnă, stilul vieţii de camping a fost un prilej 
de confruntare a atitudinilor și valorilor celor două grupe. 
Rezultatul final a fost concis formulat de liderul grupului 
noncoformist : „S-a văzut atit de clar că la noi este mo- 
dul de viaţă absolut și nu la ei și asta a tras definitiv în 
cumpănă“ (interviu, iulie 1966). Pentru neiniţiaţii în lim- 
bajul și optica adolescenţei aprecierea pare foarte erme- 
tică. Şi totuși ea a prins esențialul : se confruntau două 
atitudini ce pretindeau (conform specificului vîrstei) că 
realizează formule nobile, virile, de viaţă. Or dintre ele 
una era inconsecventă și individualistă. 

Care educator avea tactul și perseverenţa să canalizeze 
atit de adecvat procesul rezolvării acestor „divergențe“ ? 
Era o acţiune numai pe măsura unui colectiv de o anu- 
mită factură. Subliniem aci poziţia „involuntar de clasă“ 
a „eminenţilor“ și aceasta pentru că valorile axiologice 
ale clasei muncitoare în aceşti douăzeci de ani au de- 
venit scara axiologică majoră „general-umană“. În ace- 
lași spirit au urmărit cei din grupul respectiv reacţia 
nematură a unuia dintre ei în fața „mirajului“ de la 
Mamaia. Întilnirea dintre un adolecent ținut destul de 
strîns acasă, cu diversitatea de tipuri și atitudini umane 
(culoare, lux, tinereţe, destindere) de pe litoralul de la 
Mamaia, a provocat o reacţie de absolutizare a unor va- 
lori efemere şi un dezechilibru („acces de ură contra 
imperfecţiunii“) ; aspiraţia de a se confunda direct cu 
o lume de care-l despart o serie de faze intermediare 


12 — a. 310 


178 Nicolae Dumitru 


obligatorii. Această reacţie „lacomă“ în faţa „mirajului“ 
(expresia aparţine grupului) a fost înregistrată cu un 
sentiment penibil de prietenii din grup şi a devenit izvo- 
rul unor discuţii aprinse. 

lată citeva modalităţi concrete prin care relaţiile in- 
terpersonale joacă rolul de reactiv, de catalizator al unei 
experienţe eterogene directe și indirecte. Alţi factori edu- 
cativi nu ar fi putut îndeplini acest rol cu reacţii atit 
de prompte, nuanţate, competente și fondate pe marea 
autoritate a „neconstringerii“ (în domeniul unor pro- 
bleme acute și atit de direct personale). 

Este cunoscut însă faptul că atit o serie de factori 
educativi din școală, cît și mai ales familia nu privesc 
relaţiile interpersonale prin prisma acestei contribuţii. 
Dacă școala nu este pur și simplu disponibilă pentru a 
interveni în această sferă de relaţii şi a-și forma o „ati- 
tudine“ față de ea, în schimb familia, în majoritatea ca- 
zurilor întilnite în decursul cercetării, are o atitudine 
total negativă. Cind nu ignoră această sferă, o consideră 
ca pe un rău necesar. Prin aceasta, familia își dimi- 
nuează substanţial posibilităţile și autoritatea sa ca factor 
educativ. Pe cît de pozitiv şi eficient acţionează părinţii 
în alte sfere ale vieţii adolescentului, pe atit de con- 
traindicat reacţionează aci. În atitudinea familiei în aceas- 
tă problemă se concentrează prejudecățile cele mai arie- 
rate, sprijinite pe totala necunoaştere a faptului și pe 
neînţelegerea fondului problemei. Părinţii, în genere stau 
pe poziția controlului sever al „timpului“ (ceea ce nu 
este rău) fără a pune măcar întrebarea ce trebuie să se 
pună în locul sferei de relaţii interpersonale eliminate 
sau reduse la o caricatură. 

Adeseori suficiența preceptelor mic burgheze se im- 
pune sub autoritatea tezelor „pedagogice“. a „grijei pen- 
tru copil“, a „cunoaşterii vieţii“. De fapt este și multă 
comoditate și minimă rezistență. În numeroase cazuri 
analizate s-a constatat că părinţii preferă să-și confirme 
preceptele educative proprii și deci să simplifice comple- 
xitatea realităţii trăite de adolescent, decit să depună 
efortul de a înțelege și corespunde unui plan de exis- 
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tență, care apriori trebuie ştiut că nu poate fi întrutotul 
identic cu acela al generației adulte. 

Şi totuşi, în mare parte reacțiile neadecvate ale fa- 
miliei față de sfera reacțiilor interpersonale este explica- 
bilă. Doar bunele intenții, chiar cîteva idei „mai moderne“ 
in problema educației, chiar cultura generală a intelec- 
tualilor — nu sînt suficiente pentru a înțelege și aplica 
cerinţele născute de această „zonă“ a vieţii adolescente. 
Prin excelenţă ea este o creaţie modernă, contemporană. 
Intregul progres (tehnic, social, cultural), o dezvoltă, o 
complică, așa încit, firesc familia prin eforturi spontane, 
individuale, nu poate acoperi o relație în care ea rămîne 
depășită tot mai mult. > 


* 


Secvențele din sfera relațiilor interpersonale spontane 
fiind selectate și corelate după o anumită logică internă 
este posibil ca acum să cuprindem ansamblul de fapte și 
situaţii aduse în discuţie, sudindu-l astfel într-o viziune 
critică. 

Analizind influenţa relaţiilor spontane asupra consti- 
tuirii şi realizării preocupărilor și intereselor elevilor prin 
prisma corelaţiei dintre ceea ce există deja cristalizat, 
constituit predominant în societate și ceea ce este în curs 
de cristalizare, reprezintă „mugurii“ noului, înseamnă 
a ne deschide posibilitatea să prevedem în ce sensuri, în 
ce mod se va manifesta tinăra generaţie ca subiect activ. 
Desigur în diferitele aspecte concrete ale dinamicii rela- 
ţiilor interpersonale analizate nu am surprins decît unele 
momente. De asemenea nu susţinem că aspectele surprinse 
sint singurele sau cele mai concludente. Dar dezvăluirea 
unei asemenea dialectici, sub raportul ierarhiei valorilor, 
este o sarcină care, credem, depășește posibilităţile ac- 
tuale ale cercetărilor sociale concrete. 

Am căutat să subliniem rolul pe care-l au relaţiile 
interpersonale spontane în formarea unor criterii şi ati- 
tudini față de citeva din laturile principale ale existenţei 
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sociale a elevilor: școală-invățămint, familie, prieteni şi 
viaţă în ansamblu. 

Alături de concordanța deplină cu criteriile și carac- 
teristicile promovate de școală, familie, am intilnit și va- 
riate atitudini care pot fi considerate ca reflectarea unor 
caracteristici și tendinţe noi, unele viabile, altele care, 
probabil nu vor găsi cimp larg de desfășurare. Printre 
aceste atitudini (din care, unele vor fi asimilate în cri- 
terii, cerințe etc. de elevii adolescenţi şi tineri, altele 
nu) amintim : anticonformismul. setea de fapte, de docu- 
mentare multilaterală, luciditatea cu care se privesc între 
ei şi fiecare pe sine, disponibilitatea pentru idei largi, 
pentru acţiuni bogate în sens, asiduitatea cu care caută 
sensul lucrurilor, repulsia față de formalism, retorism, 
banalitate, atitudini moralizatoare, „magister dixit“. Sint 
citeva din trăsăturile mai caracteristice, care se dezvoltă 
prin intermediul relaţiilor interpersonale, cristalizind tot 
ce dă valoros școala, viaţa politică-obștească și familia. 

Desigur, multe din fenomenele investigate trezesc ne- 
dumeriri şi uneori, pe drept cuvint critici, Este destul 
să amintim în acest sens de exagerările cu privire la 
programa școlară sau de modul în care se asimilează o 
serie de fenomene ale „sensibilităţii moderne“, ale artei 
moderne. Ca și faptul că uneori preocupările „filozofice“ 
nu pot fi apreciate ca direct, vital legate cu problemele 
actuale ale tineretului societăţii socialiste (vezi de pildă, 
interesul pentru yoga). 

Dar privind critic aceste fenomene și atitudini, ca și 
altele la care nu ne-am referit, nu trebuie să pierdem din 
vedere faptul că factorii care contracarează sensul acestor 
manifestări cu sensuri negative, pornesc nu numai din 
afara sferei relaţiilor analizate, adică din cadrul factori- 
lor educativi, ci şi dinăuntrul sferei analizate, adică din 
interiorul relaţiilor spontane. Căutind și elaborind mă- 
surile de influențare a acestei sfere va trebui probabil, 
ca în egală măsură să fim preocupaţi de o cit mai in- 
tensă „funcţionare“ a luptei de opinii şi a întăririi po- 
ziţiei categoriilor de grupuri de elevi „eminenţi“. 
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3. Concluzii 


a) Prima concluzie care se impune din cercetarea 
noastră se referă la specificul relaţiilor analizate și la 
rolul lor în formarea personalităţii adolescenților, 

Centralizarea și interpretarea datelor obţinute ne-a 
introdus în lumea modelelor și tendinţelor sociale prefe- 
rate și asimilate de adolescenţi (parţial, total, în sensul 
lor iniţial sau denaturate etc.). 

Dacă in copilărie şi parţial in pubertate, mobilurile 
activităţilor individuale de amploare sint dominate direct 
de modelul oferit de diverșii factori -educativi maturi 
(„așa a zis mama“, „tovarășa profesoară ne-a spus“, „tata 
nu-mi dă voje“ etc...), în perioada adolescenţei se crista- 
lizează un complex sistem de motivaţie sub semnul pro- 
priului „eu“: „eu vreau“, „nu sînt de acord“, „nu-mi 
place“. Influenţa mediului social, înregistrată ca expe- 
rienţă proprie suferă o restructurare originală şi creatoare 
din „interiorul“ elevului, elaborindu-se o sinteză proprie. 
Considerăm că ea reprezintă indiciul și momentul esen- 
tial al formării adolescentului și tinărului ca personali- 
tate, deoarece în cadrul ei apar cerinţe şi criterii, un 
anumit tip de motivaţie, care reprezintă, de fapt, treptele 
ce duc spre constituirea intereselor social-economice, deci 
spre mobilurile sociale fundamentale ale omului matur. 

Gama de interese, preocupări extrașcolare, ca şi tipul 
de motivaţie dominant constituie cheia de boltă în defi- 
nirea finalităţii sociale a activităţii adolescentului, deci 
cheia structurii personalităţii sale. Stabilirea ponderii 
tipurilor de preferinţe, interese, de motivații ne oferă 
posibilitatea schiţării direcțiilor sociale ale dezvoltării 
personalităţii. 

Și aici se ridică o problemă sociologică mai largă cu 
implicaţii filozofice. Dacă personalitatea nu este o simplă 
stratificare a informaţiei sociale eterogene acumulate, ci 
o sinteză originală care aduce o nouă structurare a ex- 
perienței sociale și deci „un plus“ creator, ce condiţii 
specifice sint necesare, ce element al dialecticii dezvol- 
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tării sociale trebuie să fie prezent pentru a se realiza 
acest lucru ? Este necesar un anumit gen de practică 
socială, care-l solicită pe individ în primul rind ca subiect 
activ să ia atitudine și să rezolve problemele „relaţiilor 
umane“ specifice virstei sale și noi, în comparaţie cu 
stadiul anterior. Este vorba, de exemplu, de modul în 
care elevul adolescent se raportează la colegii săi prin 
prisma satisfacerii valenţelor sociale (aspirații — idea- 
luri — preocupări extraşcolare etc.), relaţii în care apar 
fie coliziuni, fie afinități și prin care se conturează „pro- 
blematica adolescentului“, „dialogul său interior“ în con- 
tinuă dezvoltare. Este vorba de relaţiile în care elevul 
confruntă și verifică modalităţile de existență socială și 
individuală a celor maturi, descoperind în acest proces 
propriile exigenţe și aspirații. 

Aceasta este „materia primă“ din care considerăm că 
se constituie, în primul rînd, dominantele interne ale 
„conştiinţei de sine“ şi jaloanele dialogului inter al 
elevilor și prin acest sistem de cerinţe și motive majore 
ză considerarea și reconsiderarea întregii in- 
formaţii elaborate de ansamblul experienţei sociale a ti- 
nerilor (în primul rînd masa cunoștințelor primite în 
școală şi în familie). Or practica socială în care se pro- 
duce în mod firesc și pe prim plan această „materie 
primă“ este practica relaţiilor interpersonale organizate 
și a celor neorganizate, spontane. 

Elevul — nu poate reproduce activ și adecvat specifi- 
cului generației sale, sensurile și exigenţele cu care l-a 
înzestrat societatea, dacă nu intervine ca un reactiv, ca 
un catalizator și momentul specific al experienţei sociale 
proprii, independente de acţiunea factorilor educativi ma- 
turi și organizaţi. 

Asistăm în anii adolescenţei la un proces invers ace- 
luia din anii copilăriei, pe baza unor puncte de sprijin 
constituite în primul rînd în cadrul relaţiilor interperso- 
nale spontane. Adolescentul trece treptat, la început în 
mod confuz, apoi tot mai lucid, la examinarea critică a 
valorilor experienţei de viaţă cu care a fost şi este înzes- 
trat de diverşii factori educativi. Din această confruntare 
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rezultă indicii proprii profilului său ca personalitate. Asis- 
tăm deci la un proces de subordonare a experienţei co- 
lective asimilate unor criterii și unei motivări născute 
din experiența independentă amintită, criterii și moti- 
vări care, la rindul lor, simultan suferă și influența ex- 
perienței „în curs de subordonare“. Este deci un raport 
neunivoc, dialectic, dar în care se pot desprinde citeva 
sensuri principale. Și tocmai în acest raport se naște acel 
„plus“ creator de care vorbeam, prin care se obţine struc- 
turarea originală a experienţei iale și tocmai aici este 
domeniul definitoriu al constituirii personalităţii. 

Se poate conchide că specificul sferei relaţiilor spon- 
tane analizate constă tocmai în faptul că ele îndeplinesc, 
alături de relaţiile interpersonale organizate, o funcție 
întegrativă în sensul arătat și fără de care elevul nu se 
dezvoltă ca personalitate. În procesul cercetării am înţeles 
că problema nu constă în „a admite“ existenţa acestei 
sfere, ca şi cum am face o conci elevilor, ci în a-i 
stimula dezvoltarea pe direcţia principalei sale funcţii 
integrative : ea reprezintă un aspect important de prac- 
tică socială „independentă“ a elevilor. 

În această experienţă elevii apar ca subiect activ, în- 
tr-un mod aparte decit cum apar în sfera instructiv edu- 
cativă sub egida școlii și organizaţiilor obşteşti. Cerce- 
tarea noastră, limitată, n-a putut decit să sugereze cîteva 
aspecte în care elevul apare în ipostaza de creator de 
forme, de cerinţe, de exigenţe. 

Din cele spuse despre rolul relaţiilor interpersonale 
spontane nu rezultă că orice formă și aspect al acestora 
este pozitiv și constructiv. Rezultă doar necesitatea in- 
fluenţării în forme adeovate, a acestei zone a practicii 
sociale a elevilor în direcţia cerută de ansamblul dezvol- 
tării societăţii socialiste. De asemenea rezultă ce vaste 
sînt posibilităţile organizaţiei U.T.C. din școli de a-și ri- 
dica formele și conţinutul activităţii la nivelul cerinţelor 
obiective ale procesului pe care este chemată să-l in- 
fluenţeze în școlile medii. 
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b) A doua concluzie se referă la tipurile de profiluri 
ale personalităţii elevilor adolescenţi şi tineri. 

Credem că printre criteriile pe baza cărora s-ar alcă- 
tui o „tipologie“, ar trebui să fie cuprinse două princi- 
pale: I. Natura dominantelor și sensurilor ansamblului 
activităţii ; II. Nivelurile diferite de cristalizare și ma- 
nifestare psihologică intelectuală a acestor dominante şi 
sensuri 1, mai 
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blema criteriilor și a tipologiei profilurilor a reprezen- 
tat o verigă finală a cercetării noastre și mai mult a fost abordată 
decit tratată, deoarece tratarea ei presupune noi cercetări în 
această direcţie. Iată de ce, cu această problemă atingem limitele 
perimetrului de fapte ale bazei noastre experimentale şi lă 
loc mai mare „necunoscutelor“, ideile fiind formulate ca 
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Se înţelege că în această incercare de tipologizare a 
profilurilor ne vom sprijini pe distincția făcută între ca- 
tegoriile și tipurile de grupuri spontane. Ca și în cazul 
cercurilor spontane de elevi, este greu să stabilim „pro- 
porţiile“ între categoriile de profiluri cu dominante şi 
motivații diferite. Pentru a găsi citeva jaloane care să 
ne introducă în problemă, am sondat opinia elevilor din 
colectivitatea cercetată în problema „ce vi se pare esen- 
tial în viaţă“, enumerind o serie de valori (I, II, III, 
IV ... VIII) pe care ei au trebuit să le aranjeze într-o 
anumită ordine (pe locurile 1, 2, 3, 4, 5...). Pe baza răs 
punsurilor am alcătuit graficul alăturat (fig. 20). 

Din acest grafic rezultă următoarea ierarhie la media 
de răspunsuri 


pe primele pe ansamblul răspunsurilor 
trei locuri si locurilor 


1 | lupta pentru un ideal (22,6%) | să iubeşti și să fii iubit (25,6%) 


U | util pentru societate (18%) | lupta pentru un ideal (16%) 


HI | să iubeşti, să fii iubit (17%) | realizarea aptitudinilor (12,7%) 
| 


IV | realizarea aptitudinilor (14%) | trai bun, confort (11,4%) 


V | trai bun — confort (13,6%) | util pentru societate (11%) 


Această diferenţiere între cele două tipuri de ierarhii 
este importantă deoarece indirect ne sugerează o deose- 
bire cantitativă în ponderea diferitelor dominante. 

Fiind vorba de adolescenţi și tineri, firesc dragostea 
ocupă un loc important. Dar la o medie pe un grup 
restrins de răspunsuri. pe locul 1—2 trec valorile ma- 
jore cu conţinut social bogat, pe cînd la media pe an- 
samblu, locul 1 îl ocupă dragostea iar utilitatea socială e 
pe locul 5. Deci și în reprezentarea grafică a ierarhiei 
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dominantelor se conturează cele două extreme, cei doi 
poli în jurul cărora se concentrează tipurile de profil, 
„eminenţii“ și „emancipaţii mondeni“. 

În funcţie de nivelurile de cristalizare şi manifestare 
al dominantelor și tipurilor de motivaţie a activităţii se 
pot distinge, după grade diferite de integralitate a per- 
sonalităţii, următoarele tipuri: cu interese, preocupări 
discontinui şi întimplătoare ; cu interese și preocupări 
raportate la un „ideal personificat“ și limitat (savant, 
artist, campion de scrimă, solist de muzică uşoară etc.) ; 
cu interese, preocupări, corelate între ele și subordonate 
unui ideal generalizat, integrativ (de exemplu, „a servi 
artei“, „oamenilor“, „dreptăţii“ etc.); cu interese rapor- 
tate la un ideal de profesie. 

În lumina acestor precizări, se mai poate schiţa şi o 
altă clasificare : 

I. În categoria „eminenţilor“ există o gamă variată de 
tipuri, dintre care în cursul cercetării am cunoscut mai 
îndeaproape citeva. 

a) Elevii culţi, cu mare echilibru spiritual, cu un ori- 
zont teoretic, știinţific-artistic-cultural format, cu anu- 
mite interese și preocupări spirituale, fie constante de ani 
de zile, fie variabile. Acești tineri degajă o forță care 
izvorăște din temeinicia informaţiei, a unor puncte de 
vedere bine conturate în diferite domenii ale culturii. 
Ei știu, de obicei, cu mult inainte de-a termina liceul, ce 
vor face, unde vor urma, au un ideal profesional pentru 
care se pregătesc efectiv. Cărţile, literatura le comple- 
tează experiența. Uneori însă, superioritatea aceasta în 
„informaţie“ este însoţită de o anumită stingăcie în sfera 
preocupărilor mondene și chiar de o contrapunere a 
acestora gustului clasic 19, 


1 E cam tragic, dar adevărul este că întro anumită catego- 
rie a tineretului nostru eşti mai mult apreciat dacă știi să danse: 
decit dacă ştii să reciţi pasaje întregi din Homer sau Corneilie. 
Noroc că acești tineri nu alcătuiesc majoritatea, dar e deajuns 
există“ (G. I. — 103 (F) — reprez). 
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b) Elevii „frămîntaţi“, preocupați excesiv de o serie 
de probleme existenţiale, care „filozofează“, trăiesc in- 
tens farmecul dialecticii ideilor şi al analizei „dramei 
existenţiale“. 

Aceşti tineri sint deseori „apăsaţi“ de viaţa lor pe 
care o cred foarte bogată în evenimente. 

c) Naturile autentic artistice, care-și subordonează ac- 
tivitatea întreagă, timpul, realizării aptitudinilor. 

d) Tinerii pasionaţi în mod deosebit de viața obștească, 
adevăraţi lideri uteciști. 

e) Adolescenţi preocupaţi execesiv de formarea lor, 
de autoeducare. A 

f) Elevi cu unele înclinații literare, artistice, fie slab 
conturate, fie prematur valorificate, dar care se supra- 
solicită, ajungînd la o serie de situații „forțate“, ne- 
adecvate. 

Se înțelege că între aceste tipuri nu există granițe 
absolute, un tînăr aparținînd simultan şi altui tip. 

Există apoi cîteva categorii, mai puțin investigate, 
dar care şi ele au o mare variație de tipuri : II. — „snobii“ 
și „pragmaticii“ ; III. — tinerii suprasolicitaţi de situaţii 
complexe în viaţa de familie și care ies de aici căliţi și 
cu o viziune realistă asupra existenţei (această cate- 
gorie, distinctă prin experienţa sa de viaţă, de obicei se 
întrepătrunde cu prima). 

IV. Există o categorie care s-ar putea numi a „profi- 
lurilor sociale de tranziţie“ din care unele tipuri sînt 
deosebit de semnificative sub raport social, pentru că 
stadiul actual de transformare în adincime a relaţiilor 
sociale din toate sectoarele permite și stimulează antre- 
narea în procesul de culturalizare medie și superioară 
a unor mase Care, pină acum douăzeci de ani, ca regulă 
nu depășeau nivelul învăţămîntului elementar. În prezent 
elevii din mediul rural, cei care locuiesc în jurul orașelor 
şi centrelor industriale, urmează cu anumite eforturi liceul. 
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Pentru ei școlarizarea medie coincide cu „citadinizarea“ 
lor, adesea cu bucureșştinizarea %. 


Tot în această categorie considerăm că se mai poate 
integra și un alt tip — în care cultura, știința predate 
în liceu sînt însușite „din afară“, nu ca ceva organic şi 
în sensul cuprins în aceste cunoștințe. Și aici este vorba 
de un stadiu social de tranziţie, în ceea ce priveşte asi- 
milarea culturii. 

V. În sfirşit, există o categorie a izolaţilor, a tineri- 
lor pe care educaţia de familie sau alţi factori îi privează 
de sfera relaţiilor lor interpersonale, aducind serioase 
prejudicii dezvoltării lor sociale normale, cristalizării ex- 
perienţei lor de viaţă. 

În această categorie există elevi cu o pregătire cul- 
turală foarte înaltă, dar lipsită de o sinteză proprie şi 
„actuală“ în sensul corespondenţei ei cu spiritul gene- 
raţiei de tineri căreia îi aparţin și există elevi fără un 
bagaj intelectual remarcabil. 

La elevii cu o pregătire culturală foarte înaltă, în vo- 
lubilitatea și inteligența lor sclipitoare apar note reci 
distante, de „psihologie de pension“ și orgoliu nemă- 
surat 21. 

Tot în această categorie intră și tipul tinerilor „plaţi“, 
suficienţi, a căror personalitate este mai puţin dezvol- 


= Pentru psihologia socială a acestui tip „rural citadinizat“ 
sint specifice o serie de fenomene. De pildă lupta cu timiditatea sau 
grija pentru reputația de bună educaţie, graba cu care se deta- 
sează de formele vieții culturale de sat pe care le priveşte cu supe- 
rioritatea „omului educat la oraş“, 

2! Iată un exemplu, al unei eleve care s-a mutat într-o nouă 
clasă: „aşteptam ca munca să fie mult mai însufiețită, avind în 
vedere că intrasem într-o clasă umanistă (modernă) și aveam și o 
deosebită faimă: premiantă și în celelalte clase“, Dezamăgirea 
elevei a fost provocată de „glumele de prost gust, gusturile uşoare 
și vulgare, lipsa totală de lecturi suplimentare, lipsa de orice ele- 
ment al culturii generale, ostilitatea cu care spundeau cînd 
vorbeai despre un concert simfonic, despre o pictură... preocupă- 
rile sărace și cite și mai cite... Sincer vă spun, mi-e milă de ei“... 
(Arhiva chestionar I! Dosar V, fișa nr. 102, Liceul nr. 36). 
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tată Această ultimă categorie se interferează mai ales 
cu categoria a II-a, a „snobilor* și „pragmaticilor“, și une- 
ori cu a II-a — a elevilor cu viaţă familială complicată. 

Desigur, această clasificare este departe de a cuprinde 
toate tipurile. „Topografia“ completă a tipurilor de pro- 
filuri este un lucru deosebit de important sub raport so- 
ciologie și educativ, de mare răspundere şi de aceea ea 
presupune o serie amplă și unitar coordonată de cercetări. 

Aci nu am aprofundat în mod egal toate categoriile 
şi tipurile depistate „pe teren“. De pildă, categoria „sno- 
bilor“, a „pragmaticilor“ care intră, în majoritatea lor, 
în grupurile de „emancipaţi-mondeni“ ; cum e lesne de 
imaginat, există o galerie bogată și nuanțată de tipuri. 
Există și multe aspecte „captivante“ prin modul straniu, 
exagerat, de comportament al acestor tineri. Dar, chiar 
dacă nu sînt puţini în această categorie nu ei dau tonul, 
nu sint o direcţie determinantă şi greşit este a crede că 
aprofundarea acestei categorii duce la adevăruri deose- 
bite. Ceea ce este senzaţional nu este și tipic și profund. 

c) A treia concluzie se referă la rolul metodologic al 
oriei sociologice de personalitate în lumina cerce- 
efectuate. 

In studiul de faţă am întreprins incercarea de a suda 
planul cercetării sociologice concrete a personalității cu 
planul metodologic general 2. Lipsa de experienţă în 
această direcţie ca și stadiul iniţial în care ne aflăm în 
aplicarea tehnicii investigaţiei concrete au condiționat de- 


2 „Nu îmi place să mă frămînt cu probleme sucite şi poate 
pentru felul meu sucit de a fi, nu am prietenă adevărată cu care 
să mă sfătui în anumite probleme mai complicate (nici de mama 
nu sint atașată). Îmi place să cites și cînd sint prea plictisită 
nu mai fac nimic. Stau şi privesc și nu mă gîndesc la nimic“, 
(12 — (F) — analit). 

2 Pentru definirea specificului planului sociologic al cercetă- 
rii activităţii umane, vezi de același autor: Procesul trecerii spre 
comunism şi saltul istoric in dezvoltarea personalității umane, în 
„Cercetări filosofice“, nr. 1, 1959; Specificul categoriei sociologice 
de personalitate, comunicare la Ses. int. a Inst. de Filoz, al Acad. 
din 12 oct. 191; Esenţa omului şi definiţia sociologică a perso- 
nalității, în „Revista de Filosofie“, nr. 3, 1966. 
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sigur numeroase lacune ale cercetării și expunerii rezul- 
tatelor 1. Și totuși considerăm că perseverînd în această 
direcţie putem valorifica în sociologie concepția şi meto- 
dologia generală de cercetare a fenomenelor sociale pe 
care o constituie materialismul istoric. De altfel este sem- 
nificativ că și în sociologia nemarxistă din ultimii ani se 
necesitatea desfășurării cercetărilor pe baza 
unei teorii generale a personalităţii. Dar întrucît această 
teorie nu este sociologică, ci proprie psihologiei sociale, 
pînă în prezent în aceste cercetări nu se depășește ceea 
ce am putea numi „paralelismul psiho-sociologic“ 3%. 

Specificul unghiului de vedere sociologic al temei per- 
sonalităţii subordonează sarcina explicării conduitei 
umane sarcinii aprofundării înţelegerii dinamicii relații- 
lor sociale, iar aceasta din urmă este privită sub două 
aspecte precise : 1) desfășurarea acestei dinamici ca sis- 
tem integral; 2) mecanismul creaţiei noilor elemente- 
tendinţe ale dezvoltării acestui sistem. 

Oricît de parţial, îngust ar fi obiectul concret al unei 
cercetări sociologice, el este considerat totdeauna ca in- 
tegrat într-un sistem de relaţii sociale dat, ca o parte, o 
secţiune, un aspect al dinamicii acestuia. 

Plusurile și minusurile sferei de relaţii interpersonale 
spontane sînt înțelese în mod just numai integrate în 
contextul ansamblului relaţiilor sociale ale elevilor. 

Principalele sfere ale acestui ansamblu sînt cuprinse 
în orînduirea socialistă într-un sistem unitar în centrul 
căruia se află școala. Pe măsura perfecţionării relaţiilor 
sociale socialiste legătura dintre sferele amintite devine 
tot mai complexă, bogată în conţinut, ansamblul devine 
mai armonios corelat și dirijat. Aceasta este tendința 


2 Am folosit mult material din documente inedite deoarece 
considerăm că în prezent există încă un mare gol în cunoașterea 
modalităţilor celor mai concrete de exprimare, ale adolescenților și 
tinerilor; numai după ce instrumentele noastre de analiză se vor 
îmbiba cu această experiență directă, vom reuși să ne eliberăm 
de o serie de scheme simpliste și atunci gîndirea teoretică va putea 
căpăta mai multă suplețe în investigarea acestei realităţi 

% Avem în vedere poziţia școlii americane structural-funcție- 
naliste (T. Parsons, R. Morton etc.). 


i. 
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principală a ansamblului şi esența sa se află în mișcarea 
ascendentă a întregii noastre orînduiri spre omogenizarea 
socială tot mai profundă. Dar tocmai pentru că este vorba 
de un proces care parcurge stadii, existența tendinței do- 
minante nu elimină ci presupune şi momentele de dez- 
acord, decalaj. Tendinței dominante de unificare și omo- 
genizare i se opun uneori, ca momente parțiale, fenomene 
de particularism, de mişcare în circuit închis. 

Asemenea fenomene au fost relevate în cercetarea 
noastră. Astfel, în relațiile interpersonale din clasă am 
avut în vedere cazurile cînd tendințele dominante de 
colectivism se împiedică uneori de fenomenele de „fări- 
miţare“ a clasei pe grupuleţe. De asenenea, este vorba 
de lipsa de legătură continuă între activitatea elevilor 
din cercurile extraşcolare de sub egida şcolii și viaţa cla- 
sei și a grupurilor informale. 

Depășirea acestor lipsuri nu se face pe calea limtiării 
sferei relaţiilor interpersonale, sau a amestecului inadec- 
vat în conţinutul lor, ci pe calea studierii formelor prin 
care legăturile dintre ansamblul, sferelor de relaţii de 
toate tipurile să devină mai bogate, mai complexe și ar- 
monios corelate. Numai acţionind asupra ansamblului, 
privit ca sistem integral, se poate dirija o anumită com- 
ponentă în direcţia necesară. Pe acest fond se impune, 
de pildă, a cerceta posibilitatea ca școala însăși, orientîn- 
du-se după liderii de opinii produși de diferitele categorii 
de grupuri informale, să găsească mijloacele de cana- 
lizare a preocupărilor specifice virstei, să le orienteze 
treptat spre centrul vieţii şcolare și al activităţii politice 
obşteşti. Aci este terenul de aplicare al posibilităţilor pe 
care le deţine organizaţia U.T.C. 

Momentele de neconcordanţă din dinamica ansamblu- 
lui relaţiilor sociale ale elevilor reprezintă doar una din 
expresiile pe care le ia dialectica dezvoltării sociale în 
stadiul actual, în procesul de creare treptată a laturilor 
omogenităţii sociale superioare, de tip comunist. 

După părerea noastră, între momentele de dezacord 
parţial semnalate în viaţa elevilor și caracterul specific 
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al legăturii actuale dintre sfera de timp necesar și timp 
liber, pe ansamblul societăţii, există un raport direct. Şi 
rezolvarea sudurii organice între cele două sfere de timp 
cere anumite condiţii istorice, premise, asupra cărora lu- 
crăm și în prezent. Iată de ce şi „fisurile“ dintre sferele 
de relaţii interpersonale și alte relaţii sociale şcolare și 
extraşcolare trebuie privite istoric, prin prisma condiții- 
lor necesare ale eliminării lor. 

Pentru a elimina aceste dificultăţi, este necesară o 
cunoaștere temeinică, multilaterală, cit mai profundă a 
acestor fenomene. Acesteia i-am închinat studiul de faţă. 

Pe temeiul acestor investigaţii, factorii educativi vor 
putea întocmi acele planuri de măsuri necesare pentru a 
îmbunătăţi aceste relaţii și în același timp vor putea 
rezolva, cu toată priceperea și fineţea necesară, proble- 
mele pe care viața tineretului și mai ales a adolescen- 
ţilor, le ridică. 


Orientarea şcolară 
şi profesională a tineretului 


i3 = e. sun 


Influenţa mediului social 
asupra alegerii profesiunii 


DUMITRU SALADE 


Problemele orientării profesionale suscită un interes 
tot mai mare atît în ţara noastră, cît și pe plan mondial. 
Ele rețin atenţia specialiștilor datorită unor condiţii obiec- 
tive. Introducerea tehnicii noi pe o scară tot mai largă, 
organizarea științifică a producţiei și preocuparea pen- 
tru obţinerea unei eficiențe maxime în toate sectoarele 
de activitate explică în mare parte actualitatea deosebită 
a acestei probleme. Numeroase manifestări internaţionale 
de sociologie, psihologie, pedagogie, igienă, economie etc. 
aduc în discuţie aspecte ale orientării profesionale !. Cer- 
cetări și studii tot mai bogate dezbat aspecte variate ale 
orientării profesionale și subiliniază importanţa rezolvării 
ştiinţifice a acestei probleme pentru progresul economiei 
și al cultur 

Se știe că în opera de orientare profesională se iau în 
considerare mai mulţi factori. Între aceștia situaţia econo- 
mico-socială prezentă şi viitoare a ţării (regiunii, raio- 
nului etc.) ocupă un loc deosebit. Studierea acţiunii aces- 
tui factor, cunoașterea rolului pe care-l joacă în activi- 


i Zoran Udovicic, Certains elements de Porientation des 
étudiants dans le choix d'une profession, VIl-e Seminaire inter- 
national „L'Université d'aujourd'hui“, 1962, Beograd. 

Paul Minon, Facteurs sociaux de la première orientation 
scolaire, Travaux de Institut de Sociologie de la Faculté de 
Droit de Liège, 1966. 

Colocviul internațional] din martie 1966 de la Torino, pe tema 
„Prelungirea școlarităţii obligatorii și orientarea profesională“. 
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tatea de orientare profesională, folosirea lui în scopul 
îmbunătăţi muncii de îndrumare profesională are o 
importanţă nu numai economică și socială, ci și peda- 
gogică. Dacă ajutorul pe care îl oferă școala tinerilor în 
ceea ce privește alegerea profesiunii este eficient, rezul- 
tatele acestui fapt se vor răsfrînge pozitiv nu numai asu- 
pra lor, ci şi asupra familiei şi societăţii. Este o teză una- 
nim acceptată și suficientă pentru a îndreptăţi sporirea 
eforturilor pe această linie. 

Cercetarea influenţei mediului social asupra alegerii 
profesiunii ridică numeroase probleme a căror limpezire 
va uşura folosirea corectă a acestui factor în acţiunea 
de orientare profesională. Relaţia dintre anumite ele- 
mente ale mediului social (numărul şi natura întrepri 
derilor şi a instituţiilor dintr-o anumită regiune, opinia 
publică favorabilă sau mai puţin favorabilă anumitor 
profesiuni, caracterul şcolilor existente, receptivitatea față 
de tehnica nouă etc.) şi opera de îndrumare şcolară şi 
profesională odată cunoscută poate fi folosită în scopul 
organizării juste a activităţii de orientare profesională. 
Adevărata orientare profesională nu poate fi străină de 
probleme ca acestea. 

Cum acţionează mediul social asupra alegerii profe- 
siunii ? Care sînt elementele sale care exercită o mai 
puternică influență asupra alegerii ocupaţiei viitoare? 
In ce măsură trebuie să luăm în considerare cerințele 
mediului social în alegerea viitoarei profesiuni ? Cum se 
poate folosi școala de caracteristicile mediului social în 
orientarea profesională a elevilor ? etc. 

Cercetarea acestor probleme va lărgi baza orientării 
profesionale şi va înlesni luarea în considerare a princi- 
palilor factori care influențează modul de rezolvare a 
acestei probleme. 

Revoluţia tehnico-știinţifică influenţează necontenit și 
în mod nemijlocit producţia, activitatea profesională a 
oamenilor. Ritmul rapid de dezvoltare a ştiinţei și tehnicii 
şi introducerea fără întirziere a cuceririlor noi în practică 
determină schimbări importante, uneori esenţiale, în do- 
meniul profesiunilor. Asistăm la apariţia unor profesiuni 
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noi şi la dispariţia altora, la modificarea profilului unor 
ocupaţii vechi, la creşterea conţinutului lor intelectual și 
la continua regrupare a lor. 

Pe de o parte, poate fi înregistrată. o concentrare a 
unor specialități în profesiuni din ce în ce mai com- 
plexe, tendință evidentă în pregătirea unor tehnicieni, 
care vor deservi agregate din ce în ce mai complexe. Pe 
de altă parte, constatăm o diversificare crescîndă a struc- 
turii profesiunilor, în sensul că apar noi ramuri şi sub- 
ramuri, noi specialităţi în economie. Toate aceste schim- 
bări se răsfrîng fără prea multă întirziere şi asupra dorin- 
telor și visurilor elevilor. Orientarea profesională trebuie 
să ţină seama de asemenea schimbări (fenomene). 

Influenţa mediului social asupra alegerii profesiunii 
poate fi urmărită cel puţin sub următoarele aspecte: 

1. Acţiunea mediului social, înţeles în sensul larg, 
asupra alegerii profesiunii. În acest caz este vorba des- 
pre nivelul de dezvoltare a științei şi tehnicii, despre 
stadiul de modernizare a producţiei, despre felul în care 
se reflectă cerinţele societăţii contemporane în opinia 
publică (școli, presă, radio, televiziune, cinematograf etc.). 

2. Acţiunea mediului social mai restrîns (regiune, ra- 
ion, localităţi) asupra alegerii profesiunii. Aici este vorba 
despre trăsăturile caracteristice, dominante ale vieţii so- 
ciale dintr-o anumită parte a ţării sau mai exact despre 
particularităţile tipice activităţii profesionale 'dintr-o re- 
giune, raion sau localitate. 

3. O problemă și mai generală pe care o ridică discu- 
tarea subiectului enunțat în titlul acestui studiu o consti- 
tuie cercetarea modului în care sînt folosite posibilităţile 
și caracteristicile mediului social în scopul influenţării 
alegerii profesiunii și a asigurării unei circulații libere 
a valorilor umane, respectiv a celor cu aptitudini şi 
talente deosebite. 

Din datele succinte pe care le prezentăm, în conti- 
nuare, vor fi desprinse cîteva concluzii (indicaţii) privi- 
toare la folosirea particularităţilor mediului social în 
scopul orientării profesionale a elevilor. 
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1. Citeva anchete efectuate la intervale diferite şi 
în localităţi diferite vin să confirme ideea că mediul 
social exercită o influenţă sensibilă asupra modului în 
care sînt cunoscute și popularizate anumite profesiuni 
și asupra preferințelor profesionale ale elevilor. Analizate 
din acest punct de vedere, datele obţinute permit unele 
comentarii interesante din punctul de vedere al proce- 
sului de învăţămint. 

Fără ca să fi făcut obiectul unei cercetări speciale, 
problema aceasta ne-a atras atenţia incă din 1957 cînd 
am repetat, aproape în aceleași condiţii și locuri, o anchetă 
efectuată în 1941 cu privire la numărul și numele profe- 
siunilor preferate de către elevii claselor V—VII. 

Prelucrind datele acestor anchete am constatat că 
numărul profesiunilor cunoscute de către elevii claselor 
V—VII este acum mai mare decit acela al profesiunilor 
înşirate de către foștii elevi ai acelorași clase cu aproape 
20 de ani în urmă, cu toate că nu s-a desfășurat nici o 
muncă specială cu nici unii din aceștia. A apărut astfel 
întrebarea : Cum se explică această situaţie? Cărui fapt 
se datorește fenomenul respectiv ? Am supus atunci ma- 
terialul colectat unei prelucrări dintr-un alt punct de 
vedere, acordind, în continuare, o mai mare atenţie 
acestui fenomen. 

Datele mai recente au confirmat această primă obser- 
vaţie făcută cu ani în urmă. Astfel, concluziile unor obser- 
vaţii făcute în 1957 au primit abia acum o explicaţie 
corespunzătoare. Unele deficienţe ale muncii de atunci, 
cum este renunţarea în continuare la activitatea cu școlile 
din Mediaș, Gilău și Nucet, au devenit puncte de sprijin 
în explicarea fenomenului amintit. Comparaţia situaţiilor 
obţinute în diferitele școli susține unele concluzii înte- 
meiate cu privire la rolul mediului social. 

Studierea atentă a materialului concret al anchetelor 
confirmă afirmaţia de mai sus. Simpla lectură a profesiu- 
nilor amintite de elevii cercetaţi arată că de la o anchetă 
la alta între profesiunile preferate s-au petrecut schim- 
bări semnificative și că aceste modificări sint în mare 
parte rezultatul acţiunii mediului social. Cu alte cuvinte, 
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se constată o creștere a numărului profesiunilor cunoscute 
de către elevi și o modificare cu privire la natura și felul 
profesiunilor preferate de ei. 

In timp ce la ancheta din 1940—1941 mulţi elevi au 
enumerat profesiuni ca acestea: zidar, plugar, brutar, 
hornar, geamgiu, olar, cojocar, curelar, birjar, rotar, sobar, 
tapițer, pălărier, pictor, dogar, aurar, cazangiu, sitar, pe- 
rier, sticlar, cărămidar, florar, brodeuză, morar etc. 2 în 
răspunsurile unor elevi din anchetele ulterioare sînt nu- 
mite profesiuni de tipul acestora; dispecer, electronist, 
laborant, merceolog, operator, electrometalurgist, operator 
radio, constructor de avioane, zootehnician, viticultor etc. 

Pe aceeași linie merg și declaraţiile elevilor cu privire 
la profesiunile preferate în 1940/41. Sint alese profesiuni 
ca: fierar, pantofar, frizer, tinichigiu, morar, grădinar, 
tricotor, bucătar, gravor etc. În anchetele din 1957—60 
şi 1961—63 aproape nici un elev nu mai enumeră astfel 
de profesiuni. Acum întîlnim destui elevi care își exprimă 
preferința pentru profesiuni care nu figurează în lista 
profesiunilor alese de înaintași ca: sudor, marinar, ingi- 
ner fizician, inginer chimist, inginer constructor, artist 
de operă, dirijor, violonist, balerină, poet, artist dramatic, 
artist de cinematograf, tehnician, sportiv etc. 

Examinind datele obținute în ancheta noastră consta- 
tām o creștere a numărului de profesiuni amintite de 
elevii claselor a VII-a anchetați, de la 86 în 1940/1941 la 
112 în 1961—1963 şi la 128 de către elevii claselor VII— 
VIII în 1966. 1 7 

Influența mediului social în acest caz se explică prin 
creşterea numărului profesiunilor, prin înmulțirea mij- 
loacelor de publicitate (reportaje, radio, cinematografie 
etc.), prin schimburile mai active de populație și prin 
creşterea interesului populației pentru problemele obşteşti. 
Faptul că numărul profesiunilor cunoscute de elevi a 
crescut de la o etapă la alta în condiții obişnuite cu 
10—15, este o dovadă a rolului activ pe care-l joacă me- 


2 Vezi D. Salade, Preorientarea profesională a tineretului, 
Edit. Institutului Psihotehnic, Cluj, 1948. 
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diul social și în acest domeniu. Din datele obţinute rezultă 
că atit numărul profesiunilor cunoscute, cît și al celor 
preferate este totuşi mic în raport cu numărul profesiu- 
nilor existente. Dacă este explicabil faptul că elevii cla- 
selor X—XI și-au ales împreună numai 23 profesiuni, nu 
este tot atit de ușor de înţeles cum un număr de 307 de 
elevi au putut enumera doar 127 profesiuni. 

Fără a generaliza acest fenomen, cu toate că el cores- 
punde cu datele altor cercetări, rezultă clar din datele 
obţinute la școlile anchetate că elevii nu cunosc decît un 
mic număr de profesiuni și din acestea au fost obligaţi 
s-o aleagă pe cea preferată. 

Unele din profesiunile enumerate de elevi în 194041 
sint pe cale de dispariţie sau au dispărut chiar (birjar, 
notar, lemnar etc.), în timp ce altele noi, amintite ante- 
rior, le-au luat locul (merceolog, dispecer, operator etc.). 
Această constatare nu trezeşte nici un fel de mirare, de- 
oarece ea ţine de dinamica profesiunilor, de progresul 
social şi de transformările pe care acestea le determină. 

Este cunoscut faptul că încă de la vîrsta preşcolară 
şi școlară mică în preocupările copiilor apar elemente 
din viaţa socială modernă. Jocuri cu rachete, cu mașini 
automate, cu buldozere, macarale gigantice etc. îi fami- 
liarizează pe copii cu unele aspecte ale tehnicii noi. cu 
ocupațiile noi. Dacă adăugăm la acestea influenţa celor- 
lalte mijloace, începînd cu cărţile cu poze și terminînd 
cu radioul și televiziunea, asupra formării gusturilor, 
a intereselor, a idealurilor copiilor ne apare și mai fi- 
rească explicația fenomenului amintit. Viaţa familială, 
experiența personală a copilului, contactul cu mediul 
înconjurător contribuie la conturarea perspectivelor de 
viitor, la precizarea preferințelor lor profesionale. Lucrul 
acesta este confirmat de răspunsurile multor elevi din 
clasele V—VIII şi chiar X—XI la întrebarea „Ce vreau 
să devin ?* 

Modul în care acţionează elementele mediului social 
asupra formării interesului profesional și mai tirziu asu- 
pra alegerii profesiunii nu a fost încă studiat în amănun- 
time. Se știe doar că unele trăsături caracteristice, domi- 
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nante ale mediului social îşi pun pecetea pe multe aspecte 
ale dezvoltării personalităţii, inclusiv pregătirea profesio- 
nală. Între acestea modul de a reacţiona faţă de noutăţile 
ştiinţei și tehnicii, felul în care se reflectă atitudinea oa- 
menilor față de muncă în viaţa publică (presă, consfă- 
tuiri, etc.) şi chiar în produsele muncii lor, organizarea 
sistemului de învățămînt, caracterul industrial, agricol, 
comercial etc. al vieţii sociale sînt printre cele mai impor- 
tante care influenţează alegerea profesiunii. Un studiu 
istoric asupra acestei probleme ar pune în evidenţă, fără 
îndoială, această influenţă și ar arăta în ce condiţii au 
acţionat mai puternic unii factori faţă de alţii. Deocam- 
dată, puţinele date cuprinse în acest studiu confirmă 
ideea că unele aspecte ale mediului social exercită in- 
fluență asupra orientării profesionale a elevilor şi că 
această influenţă ar putea fi dirijată. 

2. Asupra alegerii profesiunii acţionează fără îndoială 
şi mediul social local (regional, raional etc.) prin configu- 
raţia sa economică și culturală. Cunoașterea particulari- 
tăţilor economice, industriale, agricole etc. ale regiunii 
şi raionului ajută muncii de orientare profesională şi dă 
un caracter concret propagandei profesionale pe care școala 
și alte instituţii locale o desfăşoară în rîndurile tineretului. 
Mai mult chiar, școala este interesată să cunoască şi 
să folosească situaţia specifică a regiunii și raionului în 
scopul unei îndrumări profesionale cît mai bine orga- 
nizate. 

Orientarea profesională presupune în primul rînd spri- 
jinirea pe cerinţele actuale şi de perspectivă ale econo- 
miei din regiunea și raionul respectiv. Dezvoltarea pla- 
nificată a anumitor ramuri ale economiei presupune cu- 
noașterea necesarului de cadre pe specialităţi și preocu- 
parea pentru a le pregăti corespunzător cu nevoile res- 
pective și la timp. Această sarcină revine în primul rînd 
operei de orientare profesională. 

În mod firesc fiecare regiune esie preocupată de 
crearea condiţiilor necesare pentru pregătirea cadrelor 
de care are nevoie şi de obicei majoritatea absolvenţilor 
care obţin o calificare sînt absorbiți de sectoarele eco- 
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nomice aflate în vecinătatea şcolilor de pregătire. O 
asemenea grijă izvorăște din necesitatea de a contribui 
la asigurarea cu braţe de muncă a profesiunilor din raio- 
nul și regiunea respectivă. 

Pe de altă parte, înșiși elevii sînt înclinați să îmbră- 
țișeze o profesiune prin care să poată contribui la ridi- 
carea economică şi socială a raionului sau a regiunii din 
care fac parte. Pentru mulţi şcolari, dorința de a se 
întoarce în satul sau orașul natal, spre și desfășura 
acolo activitatea profesională, devine un vis. Incă din 
clasa a V-a, unii dintre ei îşi motivează preferința pentru 
o anumită profesiune, prin faptul că ea se practică şi în 
raion sau regiune, precum și prin aceea că, după obți- 
nerea calificării ei au posibilitatea să se întoarcă acasă. 

Este interesant de semnalat că, o dată înscrişi în școala 
medie de cultură generală, unii elevi renunţă treptat la 
această dorinţă. Motivele unei asemenea schimbări con- 
stau, între altele, şi în deficienţele muncii educative, în 
lipsa de întărire, de cultivare a intereselor profesionale 
legate de ţinutul natal. 

Cultivînd interesul elevilor pentru profesiunile de 
masă din raion și regiune, şcoala dispune și foloseşte 
în mod judicios posibilităţile locale pentru a demonstra 
școlarilor mai convingător legătura teoriei cu practica, 
contribuţia școlii la desăvîrșirea construcţiei socialismu- 
lui în patria noastră. În același timp, folosindu-se de spe- 
cificul raionului sau al regiunii, școala asigură copiilor 
o pregătire mai temeinică pentru alegerea viitoarei lor 
profesiuni. 

În sprijinul afirmațiilor de mai sus vin cîteva date 
obținute cu prilejul efectuării acelorași anchete și expe- 
rimente. Cerînd şcolarilor din clasa a VII-a de la patru 
şcoli (din regiunile Cluj, Brașov, Crișana şi Hunedoara) 
să enumere profesiunile cele mai răspîndite, cele mai ca- 
racteristice din raion și regiune, am obţinut cîteva date 
interesante (au fost examinaţi, în anul 1963, un număr 
de 143 de elevi; diferenţele dintre răspunsurile copiilor 
din cele patru şcoli sînt atît de mari, încît numai cu 
greu ele pot fi comentate împreună). 
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a) Cea mai izbitoare constatare pe care am făcut-o 
cu acest prilej se referă la modul în care copiii au înțe- 
les să răspundă la întrebarea pusă. Elevii şcolii din regiu- 
nea Cluj au enumerat toate profesiunile pe care le cu- 
nosc, cei din regiunea Crișana s-au referit numai la 
citeva mai cunoscute în raionul respectiv (Beiuș), cei 
din regiunea Braşov au dat răspunsuri în care profesiu- 
nile raionului (Mediaș) se amestecă cu cele ale regiunii 
şi cu altele comune tuturor regiunilor, iar cei din regiu- 
nea Hunedoara au enumerat școlile profesionale din re- 
giune, în care se pregătesc cadre pentru diferitele sec- 
toare ale economiei. 

Cu toate că întrebarea (Care sînt profesiunile cele mai 
răspîndite în raionul și regiunea voastră ? Enumeraţi ci- 
teva mai importante și mai caracteristice) a fost clară 
şi aceeași pentru toţi, răspunsurile au fost totuși foarte 
diferite. Elevii din raionul Huedin au înşirat între 10 şi 
30 de profesiuni diferite, comune tuturor regiunilor. Iată 
un răspuns, luat la întîmplare : „Profesiunile cele mai răs- 
pindite in raionul și regiunea noastră sînt: agricultor, 
muncitor miner, gestionar, inginer, profesor, ceferist, ţăran 
colectivist, electrician, medic, avocat, președinte, secretar, 
croitor, coafor, tehnician, contabil, strungar, măcelar, lă- 
cătuș și altele“ (elevul M. L.). Așa sînt cele mai multe 
răspunsuri. Ele amintesc tot felul de profesiuni : panto- 
far, tîmplar, şofer, cojocar etc. 

Elevii din raionul Beiuș înşiră ca profesiuni specifice 
raionului și regiunii următoarele: mineritul (41 elevi), 
pomicultura (27 de elevi), creşterea animalelor (16 elevi), 
industria lemnului (22 de elevi), industria metalurgică 
(strungari — 16 elevi), tractoriști (9 elevi). Faptul că din 
cei 45 de elevi studiaţi, 41 menţionează mineritul ca cea 
mai răspîndită profesiune, dovedește influenţa exercitată 
asupra lor de dezvoltarea rapidă a acestei ramuri a eco- 
nomiei în raionul respectiv. Unele dintre profesiunile 
citate sînt caracteristice într-adevăr și pentru regiunea 
Crișana. 

Răspunsurile elevilor din raionul Mediaș, regiunea 
Braşov, cuprind pe lîngă profesiunile caracteristice raio- 
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nului și regiunii (laborant, mecanic, muncitor din indus- 
tria chimică, din industria metalurgică, textilă, alimen- 
tară etc.) și profesiuni nespecifice, ca acelea de timplar, 
croitor, agricultor ș.a. 

Răspunsurile elevilor din raionul Sebeș, regiunea Hu- 
nedoara dovedesc că ei consideră ca profesiuni specifice 
raionului și regiunii numai pe acelea pentru care există 
şcoli profesionale în centrele mai importante (Cugir, Hu- 
nedoara, Calan, Geoagiu). În afara domeniilor pentru care 
aceste școli pregătesc cadre (minerit, metalurgie, agricul- 
tură), foarte puţini şcolari mai amintesc şi alte profesiuni. 
Din 33 de elevi, de exemplu, numai doi menţionează Școala 
profesională de gospodărie din Sebeș, iar cei care amintesc 
școli profesionale din regiunile vecine (de croitorie, comer- 
cială etc.) citează de fapt școlile pe care doresc ei să le 
urmeze. Asemenea răspunsuri îşi au semnificaţia lor, ele 
dovedind că, acolo unde elevii și-au pus corect problema 
alegerii profesiunii, au căutat și răspunsul potrivit (cu 
ajutorul, bineînţeles, al școlii și al familiei). 

Pe lingă aceste deosebiri trebuie să reținem și unele 
note comune răspunsurilor primite de la elevii din cele 
4 localităţi %. Astfel, în toate apar unele elemente carac- 
teristice locale. Caracterul rural, urban sau mixt al loca- 
lităţii respective se poate deduce și din răspunsurile ele- 
vilor la întrebările adresate. Apropierea de oraș sau de 
un centru industrial, așezarea localităţii pe o arteră im- 
portantă de circulaţie sau poziţia geografică mai izolată, 
mărimea localităţii (numărul de locuitori), ocupaţia de 
bază a locuitorilor, dacă localitatea e cooperativizată sau 
nu etc. au influenţat în mod simţitor răspunsurile elevilor. 
Iată citeva cifre în acest sens. Elevii clasei a VII-a din 
Gilău (25) enumeră aproape fiecare cîte 25—30 profe- 
siuni ca și cei din Mediaș (27), în timp ce elevii claselor 
a VII-a din Cimpanii de sus (22) şi Daia română (21) abia 
dacă reușesc să enumere 10—15 profesiuni fiecare. 


3 Este vorba de comunele Cimpanii de sus (raionul Beiuș), 
Daia română, (raionul Sebeș-Alba), Gilău (raionul Cluj) și orașul 
Mediaș. 
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Între profesiunile enumerate de elevii din Gilău apar 
multe care se practică în întreprinderile din Cluj, iar 
între cele amintite de elevii din Mediaș apar unele care 
se praciică la Copșa Mică sau Sighișoara. Același fenomen, 
pe o scară mai redusă, se observă și în celelalte două 
localităţi. 

Influenţa factorului local se resimte nu numai în ceea 
ce privește numărul și caracterul profesiunilor cunoscute 
de elevi, ci și în ceea ce privește felul profesiunilor pre- 
ferate şi alese de elevi. 

Două exemple sînt concludente în această privinţă. 
După cooperativizarea comunei Gilău apar nume de pro- 
fesiuni legate de agricultură mult mai multe decit înainte 
de acest eveniment. Și mai semnificativ este cazul comunei 
Nucet, nou apărută pe harta regiunii Crișana. Așezată la 
8 km de orașul Dr. Petru Groza — ca urmare a lucră- 
rilor industriale iniţiate acolo — cu elevi proveniţi dintr-o 
populaţie flotantă, aceștia au enumerat între profesiunile 
cunoscute şi cele preferate aproape numai profesiuni le- 
gate de ramurile noi de activitate apărute aci (constructori 
de locuinţe, mineri, metalurgiști, constructori de drumuri, 
geologi etc.). Cazurile nu au nevoie de comentarii. 

b) O altă constatare cu caracter general se referă la 
bogăţia și precizia răspunsurilor. Elevii școlii din raio- 
nul Beiuș s-au arătat mai informaţi și mai orientaţi în 
problema pe care o analizăm. Pe lingă profesiunile men- 
ţionate, mulți dintre ei indică și partea geografică a raio- 
nului sau regiunii în care se practică profesiunile citate, 
precum și școlile în care se face pregătirea pentru aceste 
profesiuni. 

Iată şi în această privinţă un exemplu ales la întim- 
plare : „Mineritul se practică la Băiţa-Plai., Poiana, Sighi- 
şte, iar cadrele se pregătesc la școala minieră din Brad. 
Pomicultura este dezvoltată în depresiunea Beiuş, cultura 
cerealelor se practică la Mădăraș, Sîntana, Salonta, etc. 
Pentru cultura cerealelor, creşterea animalelor şi pomi- 
cultură se pregătesc cadre la Salonta, Oradea, Chișineu- 
Criş“. Cele mai multe răspunsuri sînt de felul acesta. 


206 Dumitru Salade 


Răspunsurile elevilor din celelalte două regiuni sînt 
mai sărace în conţinut, mai puţin concrete și cu mai 
puţine precizări. Ele arată că un număr mic de elevi 
cunosc și centrele de pregătire pentru diferite profesiuni. 
Nici un elev nu menţionează, de exemplu, îmbinarea dife- 
ritelor profesiuni ca element caracteristic regiunilor amin- 
tite, sau altfel spus, coexistența unor domenii de muncă 
foarte diferite, ca fiind la fel de răspindite în aceste re- 
giuni (de exemplu, industria și agricultura sau agricul- 
tura și silvicultura). 

c) O ultimă constatare. Atît discuţiile individuale, cît 
și răspunsurile la chestionarul dat, arată nu numai faptul 
că mai sînt elevi care nu cunosc principalele profesiuni 
practicate în raionul sau regiunea lor, ci şi faptul că 
sînt încă puţini școlari care doresc să îmbrăţișeze astfel 
de profesiuni. Mai mult, elevii care fac și aprecieri asu- 
pra lor se pare că sînt influenţaţi mai ales de ceea ce a 
intervenit nou în viața raionului sau a regiunii (construi- 
rea de uzine, fabrici etc.). 

Datele obţinute arată că aproximativ 50—60% din- 
tre elevii anchetați cunosc în cea mai mare parte pro- 
fesiunile caracteristice raionului și regiunii lor, dar că 
abia 30%, își exprimă dorinţa de a îmbrăţișa o profesiune 
care se practică în localitatea, raionul sau regiunea în 
care învaţă. Răspunsurile arată că de fapt acești elevi do- 
rese să îmbrăţișeze mai ales profesiuni legate de înființa- 
rea unor obiective industriale noi (prelucrarea minereu- 
lui în orașul Dr. Petru Groza, dezvoltarea complexă a Hu- 
nedoarei pentru cei de la Deva etc.) aflate în vecinătatea 
localităţii în care trăiesc. 

3. Ce rezultă, mai departe, din aceste date cu privire 
la modul cum au fost folosite elementele locale în scopul 
orientării profesionale ? Care este semnificaţia lor și cum 
trebuie interpretate ? În ce măsură specificul local și-a 
pus amprenta pe alegerea profesiunii elevilor ? 

Marea diferență constatată între elevii din cele 4 şcoli 
se datorește modului diferit în care școlile respective 
au lucrat cu copiii și nu specificului raioanelor și regiu- 
nilor. Acest lucru a fost confirmat și de discuţiile pe care 
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le-am avut cu diriginţii claselor cu care am lucrat. Acolo 
unde s-a muncit sistematic cu elevii, unde aceste probleme 
au făcut obiectul atenţiei profesorilor şi unde munca a 
fost orientată spre un scop precis, rezultatele obținute au 
fost mult mai bune. Deosebirea nu constă numai în volu- 
mul şi precizia cunoștințelor referitoare la profesiunile 
de masă specifice raionului sau regiunii, ci și în atitudinea 
pe care elevii au adoptat-o față de această problemă. În 
comparaţie cu ceilalţi școlari, elevii din regiunea Crișana 
și Hunedoara şi-au exprimat dorinţa de a îmbrăţișa pro- 
fesiuni răspindite în raionul sau regiunea lor, în propor- 
ţie de 45%, motivînd acest lucru în mod judicios, pe cînd 
ceilalţi — abia în proporţie de 17%, respectiv 23%. Acest 
fapt arată că există posibilităţi pentru pregătirea elevi- 
lor în vederea alegerii profesiunii, care nu sînt folosite 
în suficientă măsură de unele şcoli. 

Cele 4 școli ofereau posibilităţi diferite pentru orien- 
tarea intereselor profesionale ale elevilor. Ele n-au fost 
folosite decît parţial și într-o măsură ceva mai mare 
de către școlile din Cimpanii de sus (comună mică de 
munte) şi Daia română (comună mare, cu un pronunţat 
caracter agricol). Faptul că în urma îndrumării muncii 
acestor școli numărul elevilor care au optat pentru pro- 
fesiuni caracteristice localităţii și raionului respectiv a 
crescut de la 30% la 45%, constituie un argument puter- 
nic în favoarea tezei că mediul local oferă mari posibi- 
lităţi orientării profesionale și că acestea trebuie folo- 
site în mod organizat. 

Dintr-un anumit punct de vedere şcolile din Gilău și 
Mediaș au avut o situaţie și mai favorabilă (centre mai 
mari, apropiate de orașe cu o industrie variată), dar apre- 
ciind după rezultatele anchetelor amintite se pare că ele 
n-au fost exploatate suficient pe linia intereselor şcolii 
și ale elevilor. Activitatea școlilor noastre poate fi îmbu- 
nătăţită mult în această direcţie. 

Un alt fapt interesant pe care îl scot la iveală datele 
obținute este următorul: în ceea ce privește preferința 
pentru o anumită profesiune, unii şcolari au suferit in- 
îluenţa categorică a colegilor lor mai mari, care sint 
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elevi ai unor școli profesionale din regiune și cu care ei 
au venit în contact. În acest caz, la popularizarea făcută 
acestor școli profesionale contribuie și elevii acestora, care 
le fac cunoscute prietenilor lor mai mici ce frecventează 
școlile din sat. 

Dacă ar fi să facem o apreciere generală și cu privire 
la contribuţia familiei în această problemă, datele obţi- 
nute ne îndreptățesc să afirmăm că elevii ai căror părinţi 
sînt agricultori sînt mai puţin îndrăzneţi în preferinţele 
lor (Daia română și Gilău), decit cei ai căror părinți sînt 
muncitori sau aparţin altor categorii profesionale (Cim- 
panii de sus și Mediaș). 

Acolo unde comuna este cooperativizată caracterul pro- 
fesiunilor preferate de elevi este mai accentuat tehnic 
(mecanici, electricieni, strungari etc.) decît în celelalte 
(Gilău față de Cimpanii de sus, necooperativizată). Faptul 
acesta arată că însăși familia suferă într-un anumit fel 
influența mediului local. Influenţa părinţilor asupra co- 
piilor este mai puţin vizibilă cînd este vorba despre elevii 
clasei a XI-a. Profesiunea părinţilor este îmbrăţișată în 
foarte puţine cazuri. 

De altfel, influența mediului socio-profesional familial 
merită o atenţie specială. Influenţa familiei asupra alegerii 
profesiunii trebuie privită diferit nu numai de la o ţară 
la alta, ci chiar în aceeași țară de la o epocă la alta. 
Dacă în ţările capitaliste situaţia materială a familiei 
determină în majoritatea cazurilor alegerea profesiunii 
copiilor, cu totul altfel se pune problema în ţările socia- 
liste în care statul oferă condiţii reale şi egale tuturor 
tinerilor pentru a-și realiza cele mai îndrăzneţe visuri. 

Situaţia aceasta este confirmată categoric de datele 
unor cercetări. Dintre elevii anchetați în 1940/41 (360 
elevi) peste 40% și-au exprimat dorința de a urma 
profesiunea părinţilor sau una înrudită cu aceasta. În 
anul 1961 62 din 632 elevi de cl. V—VIII numai 23% mai 
doreau să-și aleagă o ocupaţie înrudită cu a părinţilor 
sau să îmbrăţişeze profesiunea unuia din ei. În sfirșit, 
în anul școlar 1965/66 din 238 elevi din clasele V—VIII 
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numai 3% mai doresc să îmbrăţişeze profesiunea unuia 
din părinţi. 

Diferenţele constatate în cele 3 sondaje făcute nu 
se datoresc însă numai anilor în care s-a făcut, ci şi 
mediului de proveniență al elevilor. În primul sondaj 
majoritatea elevilor anchetați erau proveniţi din mediul 
rural, în timp ce în ultimul toţi elevii sînt din orașul 
Cluj, iar cei anchetați în 1961/62 erau atit din orașe cât 
și din sate. Este sigur însă că pe lingă elementele men- 
ţionate au jucat un mare rol în apariţia acestor diferențe 
şi schimbările intervenite în structura de clasă şi eco- 
nomică a societăţii noastre. Progresul economic, cultural 
şi social înregistrat în ultimele două decenii și-a pus 
pecetea și aici. 

Dar influenţa familiei asupra alegerii profesiunii nu 
se vede numai în declaraţiile elevilor cu privire la pro- 
fesiunea preferată sau în numărul celor care îmbrățișează 
efectiv profesiunea unuia din părinţi. Familia joacă un 
rol activ, în multe cazuri, chiar și atunci cînd copiii îmbră- 
țisează o altă profesiune decit a părinţilor, Pregătirea 
copiiilor într-o anumită direcţie, influențarea opiniei co- 
piilor, participarea părinţilor la luarea deciziei finale etc. 
reflectă, de asemenea, rolul activ al familiei în problema 
discutată. 

S-ar putea spune că rolul familiei a suferit și el schim- 
bări. Dacă înainte de 1944, sub influenţa condiţiilor ma- 
teriale, familia impunea copiilor o profesiune modestă, 
apropiată de cea a părinţilor, modestă și ea în cele mai 
multe cazuri, în ultimii ani familia a devenit mai con- 
știentă de obligaţiile și rolul ei, manifestînd un interes 
crescînd pentru pregătirea elevilor în vederea alegerii 
libere a profesiunii și mai îndrăzneață în preferințele ei. 

Sub influenţa condiţiilor de mediu, tineretul este tot 
mai independent, capabil să cunoască domeniile variate ale 
economiei și culturii socialiste și să-și autodetermine 
profesiunea. 

În timp ce tinerii cîștigă această autonomie părinţii 
rămîn în urmă, uneori influenţa lor devenind foarte slabă. 
Tinerii știu azi mai mult și despre mai multe profesiuni 
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decât părinţii și doresc cu mai mult curaj să se avînte 
pe culmile cele mai înalte ale vieții sociale. 

Cu toate că în unele privinţe influenţa mediului so- 
cial asupra orientării profesionale merge în aceiași direc- 
ţie arătată și de alte lucrări‘, influenţa familiei noastre 
merge în cu totul altă direcție decît aceea a familiilor 
din state cu o structură socială diferit 

În legătură cu cunoașterea profesiunilor specifice raio- 
nului și regiunii de către elevi, menţionăm și următorul 
fapt: în afară de elevii din școlile amintite, cărora li 
s-au cerut cîteva compuneri şi răspunsuri la un chestio- 
nar, am studiat în mod experimental acum cîţiva ani 
(tot în problema orientării profesionale) şi elevii de la 
două școli de 7 ani. Răspunsurile copiilor din aceste școli 
au fost mult mai bune, ceea ce arată că experiența cadrelor 
didactice care au lucrat cu aceşti elevi era mai bogată. 
Elevii școlii din raionul Beiuș au dovedit o orientare 
generală satisfăcătoare în cunoașterea profesiunilor carac- 
teristice raionului și regiunii, a școlilor unde se face pre- 
gătirea pentru aceste profesiuni : acești școlari și-au expri- 
mat într-un mai mare număr dorinţa să îmbrăţişeze astfel 
de profesiuni. 

Elevii școlii din raionul Sebeş au fost informaţi mai 
ales în legătură cu școlile profesionale și medii existente 
în raion și regiune și în legătură cu cerinţele privind ad- 
miterea în aceste școli. 

Cu toate că răspunsurile copiilor din această școală 
nu sînt pe deplin satisfăcătoare (un singur elev menţio- 
nează, de exemplu, o școală profesională din apropierea 
satului natal), ele arată totuşi că școala respectivă a 
desfășurat o muncă susținută în această direcţie. 

Frecvența profesiunilor enumerate, precizările cuprinse 
în compunerile date, localizarea corectă a unor profe- 
siuni şi aprecierile făcute la adresa lor întăresc afirmaţia 
de mai sus. 


4 Paul Minon, Op. cit, I. Romian, Problèmes de lorien- 
tation en milieu rural. «Enfance» nr. 1/1959; I. Romian. Quel- 
ques problèmes de Porientation scolaire et professionnelle étudiées 
en zone industrielle et minière, «Enfance», nr. 2/1961. 
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lată deci o confirmare a posibilității de a stimula 
interesul elevilor pentru profesiunile din cuprinsul raio- 
nului și regiuni 

Concluzia- care se desprinde din cele de mai sus este 
aceea că trebuie popularizate şi acele şcoli profesionale 
care pregătesc cadre necesare pentru raion sau regiune. 
Mijloacele pe care şcoala le poate folosi în acest scop 
sînt foarte variate, începînd de la lecţii şi pînă la activi- 
tatea practică a elevilor. 

Prezentînd economia raionului și a regiunii din acest 
punct de vedere, arătînd dinamica profesiunilor, perspec- 
tivele economiei și tendinţa de dezvoltare continuă a raio- 
nului și a regiunii respective, școala face un mare ser- 
viciu elevilor și pregătirii lor în vederea alegerii pro- 
fesiunii. 

Popularizind profesiunile din raion și regiune, şcoala 
folosește concret posibilităţile existente, ceea ce are ca 
urmare o cunoaștere mai precisă, mai amănunţită şi une- 
ori directă a situaţiei profesiunilor. Această popularizare 
se poate îmbina cu dezvoltarea dragostei față de raionul 
și regiunea natală. 

Prezentarea profesiunilor din raion sau regiune trebuie 
să înlesnească în același timp și cunoașterea profesiunilor 
înrudite din alte părţi sau a celor mai puţin frecvente 
care se practică în regiune, dar pentru care pregătirea 
se face în centre dinafara ei. 

De altfel, una din sarcinile orientării profesionale este 
tocmai aceea de a face cunoscute elevilor posibilităţile pe 
care le oferă regiunea și raionul respectiv pentru pregăti- 
rea și practicarea anumitor profesiuni şi perspectivele 
lor de viitor. A folosi posibilităţile locale nu înseamnă însă 
a milita pentru un regionalism greșit înțeles, pentru un 
patriotism local exagerat, ci a valorifica din plin toate 
elementele pozitive pe care mediul local le poate oferi 
în scopul unei orientări profesionale bine organizate. 

Școala se străduiește să lărgească necontenit orizontul 
elevilor, să le prezinte aspecte cît mai variate din do- 
meniul profesiunilor, informindu-i cu privire la centrele 
de pregătire și arătîndu-le posibilitatea trecerii dintr-o 
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profesiune în alta în cadrul regiunii sau dintr-o regiune 
în alta. Ea nu trebuie să se facă ecoul unor interdicții, 
ci să promoveze dezvoltarea aptitudinilor și talentelor, 
stimulînd activitatea multilaterală a elevilor. O asemenea 
atitudine corespunde întru totul principiilor orientării 
profesionale. 


* 


Examinînd în ansamblu problema influenței mediu- 
lui social asupra alegerii profesiunii nu trebuie să uităm 
că în realitate acesta nu este singurul factor care influen- 
tează sau determină orientarea spre o profesiune sau alta 
a elevilor. Dimpotrivă, sînt și alţi factori de natură indi- 
viduală sau socială care intervin în procesul alegerii pro- 
fesiunii viitoare. Unii dintre aceștia pot fi subsumaţi tot 
mediului social și acţionează cîteodată indirect sau într-o 
măsură mai puţin evidentă (moda, imitaţia, întîmpla- 
rea etc.). 

Studierea rolului pe care îl are mediul social ajută 
într-o oarecare măsură și la precizarea locului pe care 
îl au alți factori şi a raportului lor cu mediul social. 
Cunoașterea influenţei pe care o exercită unele aspecte 
ale mediului social, în interacţiunea lor cu activitatea 
şcolară, dă posibilitatea elaborării unei metodici a orien- 
tării profesionale adaptată sistemului școlar şi specificului 
mediului social în care funcționează școala. Aceasta pre- 
supune o analiză și caracterizare a elementelor specifice 
diferitelor medii sociale cu care s-a lucrat mult mai amplă 
și mai completă decît am făcut noi aici. De aceea, conclu- 
ziile noastre au un caracter mai limitat. Ele pot fi rezu- 
mate, în fond, la următoarele : 

— Ideea că mediul social exercită o influenţă com- 
plexă asupra dezvoltării individului, inclusiv asupra ale- 
gerii profesiunii, este confirmată de datele obţinute în 
citeva școli diferite. Unele deosebiri înregistrate cu pri- 
vire la numărul şi natura profesiunilor cunoscute de 
elevi de la o epocă la alta pot fi puse cu siguranţă pe 
seama mediului social. Rămîne de văzut care elemente ale 
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mediului social și cum au acționat în aceste cazuri. 

— Mediul local, la rîndu-i, acţionează direct, nemijlo- 
cit asupra alegerii profesiunii de către elevi. Contactul 
acestora cu realitatea înconjurătoare, opinia familiei și 
propaganda profesională făcută unor ramuri noi ale pro- 
ducţiei sînt printre factorii care acţionează cu mai mare 
putere. Această influenţă devine vizibilă mai ales cînd 
este vorba despre preferinţele elevilor și mai ales la elevii 
claselor a VII-a şi a VIII-a. Elevii claselor a X-a și a 
XI-a doresc să îmbrăţişeze aproape în număr egal și 
profesiuni necaracteristice pentru regiunea sau raionul în 
care învaţă. 

— Ceea ce se desprinde mai clar din datele cercetă- 
rilor repetate este ideea că posibilităţile mediului social, 
general și local, pot fi folosite pe o scară mult mai 
largă în interesul orientării profesionale. Faptul că în 
urma unei munci sporadice, dusă de la distanță și numai 
cu cîte o clasă a VII-a de la două școli (Cimpanii de sus 
și Daia), a crescut numărul profesiunilor locale îmbrăţișate 
de absolvenţii acestor clase de la 30 la 450, este un argu- 
ment în favoarea tezei de mai sus. 

Utilizarea acestor posibilităţi presupune studierea ele- 
mentelor caracteristice unei regiuni în momentul de faţă 
și a modalităţilor în care ar putea fi folosite acestea în 
opera de orientare profesională. 


Rolul şcolii 
în orientarea profesională 
a elevilor 


V. POPEANGĂ 


Școala transmite tinerei generaţii elementele funda- 
mentale ale culturii și o pregăteşte pentru viața socială. 
Pregătirea pentru activitatea socială dobindește un carac- 
ter concret prin acţiunea de orientare profesională pe care 
o desfășoară școala în rindurile elevilor. În condiţiile dez- 
voltării impetuoase a societăţii noastre și a tehnicii, cînd 
gama profesiunilor se lărgeşte paralel cu o strinsă spe- 
cializare, organizarea, conducerea şi indrumarea peda- 
gogică a procesului de orientare profesională este o ne- 
cesitate obiectivă. 

Rolul școlii în orientarea profesională a elevilor e 
determinat de specificul acestei activități. Decizia elevu- 
lui din ultimele clase ale liceului de a opta pentru o pro- 
fesiune e precedată de un proces de deliberare, în care 
sint confruntate aptitudinile sale cu specificul profesiu- 
nilor pe care i le oferă societatea. Procesul orientării pro- 
fesionale are un caracter progresiv, care se desfășoară 
într-un mod diferențiat în funcţie de particularitățile de 
vîrstă ale elevilor și de treptele de școlarizare pe care 
se află. Organizarea şi îndrumarea pedagogică a proce- 
sului de orientare profesională are ca elemente constante 
ale cadrului său analiza stării de sănătate și dezvoltarea 
fizică a elevilor, făcută cu scopul de a determina indica- 
ţiile și contraindicaţiile profesionale pentru fiecare elev, 
studiul psihologic al elevului pentru a diagnostica apti- 
tudinile și interesele sale profesionale și cercetarea socio- 
logică, menită să-i dea elevului şi școlii o imagine clară 
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asupra posibilităților profesionale pe care mediul social 
le oferă tineretului. Influența educativă are ca obiectiv 
realizarea unui acord al aptitudinilor și intereselor ele- 
vilor cu exigenţele profesiunii. Realizarea acestui acord 
se concretizează în alegerea chibzuită a unei profesiuni. 
act care permite integrarea activă a adolescentului în 
societate. 

Alegerea unei profesiuni care să corespundă prin exi- 
genţele ei aptitudinilor și intereselor elevului ușurează 
procesul ulterior de formare profesională a viitorului ce= 
tățean. Privită sub acest aspect, orientarea profesională 
e nu numai o condiţie a integrării active a adolescentului 
în societate, ci şi o condiţie prealabilă a unei pregătiri 
profesionale. În complexitatea acţiuniloi: educative al că- 
ror obiectiv final e dezvoltarea multilaterală a persona- 
lităţii omului, procesul de orientare profesională e o 
sarcină educativă urmărită pe toate treptele școlii gene- 
rale și ale cursului liceal. Actul orientării profesionale 
e şi o condiţie a unei profesionalizări eficiente din punct 
de vedere social. 

Pentru a determina rolul școlii în alegerea unei pro- 
fesiuni și eficiența unui sistem organizat de orientare pro- 
fesională în cadrul școlii, am efectuat o cercetare expe- 
rimentală pe un lot școlar care a cuprins elevii claselor 
a VIll-a şi a XI-a de la liceele nr, 1 și 2 din Arad. În 
cursul trimestrului al II-lea al anului școlar 1965—1966. 
am întreprins o anchetă de opinii pentru a surprinde obiec- 
tivele aspirațiilor profesionale ale elevilor. Paralel cu 
ancheta s-au efectuat măsurători biometrice și un con- 
trol al stării de sănătate a elevilor. În colaborare cu 
diriginţii claselor, s-a alcătuit o caracterizare individuală 
a elevilor. Caracterizarea psihologică a elevului ne-a per- 
mis formularea unui diagnostic privind aptitudinile și 
interesele sale şi să facem recomandări privind alegerea 
unor profesiuni adecvate aptitudinilor fundamentale ale 
elevilor studiaţi. În partea a doua a trimestrului al II-lea 
și în cursul ultimului trimestru am intervenit în cadrul 
procesului de învățămînt prin procedee educative menite 
să influențeze pe elevi în procesul alegerii profesiunii. 
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Planul măsurilor cu caracter experimental a fost dez- 
bătut într-o ședință a consiliului pedagogic al școlii. La 
sfirșitul trimestrului al III-lea, am efectuat o nouă an- 
chetă de opinii pentru a surprinde schimbările de atitu- 
dini care au intervenit în conștiința elevilor în legătură 
cu alegerea profesiunii. 

Metodologie, cercetarea s-a sprijinit pe a) anchetă 
de opinii, b) completarea fișei medicale, c) caracterizarea 
psihologică a elevilor, d) cercetarea sistemului de orga- 
nizare a activităţii de orientare profesională în cadrul 
școlii, e) cercetarea documentelor școlare care reflectau 
stadiul de organizare și desfășurare a activităţii de orien- 
tare profesională : planificarea activităţii școlare, planul 
de muncă al comisiilor metodice ale diriginţilor, caietele 
de observaţii ale diriginţilor, f) analiza unor compuneri 
elaborate de elevii claselor a XI-a. Elevii din aceste clase 
au fost solicitaţi să elaboreze compuneri libere pe teme 
date, ca de exemplu : „Ce calități consideraţi hotăritoare 
pentru a obţine succes în profesiunea aleasă“, „Opiniile 
dv. despre profesiunea aleasă și motivele alegerii ei“. 

Obiectivele principale ale cercetării au fost: 

a) determinarea preferințelor profesionale ale elevilor 
şi b) stabilirea rolului pe care-l îndeplinește școala în 
orientarea profesională a elevilor. În funcţie de consta- 
tările făcute, s-a intervenit cu un ansamblu de procedee 
educative menite să influenţeze elevii în alegerea profe- 
siei (vezi în tabelul din p. 217 felul cum s-au grupat aspi- 
rațiile profesionale ale elevilor anchetați, pe clase şi licee). 

Analizind obiectivele aspirațiilor profesionale ale ele- 
vilor, am putut constata că ei cunosc o gamă restrinsă 
de profesiuni din cele posibile de exercitat în orașul Arad. 
Din această cauză, un număr de 22 elevi din clasa a VIII-a 
de la liceul nr. 2 au optat pentru profesium exercitate 
în sectorul administrativ. Numărul elevilor din clasa 
a VIII-a care preferă profesiunea de tehnician în indus- 
trie rămîne redus (14,28%, la Liceul nr. 1 și 5,73%, la 
Liceul nr. 2). De asemenea, sint scăzute valorile care 
reprezintă orientarea elevilor spre profesiunea de tehni- 
cian agricol. Un număr însemnat de elevi de la ambele 
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| Clasa a VII-a Clasa a XI-a 
Denumirea profesiunitor | Liceu 1 Ileewe | leew 1 cea 2 
Toa) % frota) % from] % from] s 
1. Muncitor 5 22 AEE — 
2. Tehnician: 
industrie | 10 7 | 17 | 9,34 | 12 [10,34 
agricol 1 2| = | 0] AA tă 
medical = 2| 8| 439| 7| 6,03 
3. Inginer: 
industrie 16 | 
chimist = | 
agronom-zootehnisi 
Aviator 


pa 


N 


6, 

7 

8. Cadre militare | 

9. Funcţionari admi- 
nistraţie 

10. Economişti 

11. Jurişti | 

12. Artişti 

13. Activişti culturali 

14. Nehotăriţi | 


Total: 70 


licee au optat pentru profesiunea de pedagog (educatoare, 
învăţător şi profesor), profesiune pe care ei o cunosc mai 
bine datorită activităţii cadrelor didactice, din rîndul că- 
rora un număr apreciabil de elevi își aleg un model pen- 
tru activitatea lor viitoare. La ambele licee, numărul 
elevilor din clasa a XI-a care au optat pentru profesiu- 
nea de tehnician e sensibil scăzut: 17 (9,34%) și 12 
(10,34%). La Liceul nr. 1 un număr de 8 elevi din clasa 
a XI-a nu se hotăriseră ce profesiune să-și aleagă. 
Acţiunile cu caracter educativ organizate în cursul 
trimestrului al III-lea au fost corelate între ele în cadrul 
unui plan general de activitate inclus în ansamblul ac- 
tivităţii instructiv-educative organizată de școală. Aceste 
acţiuni au avut ca obiectiv să ajute pe elevii claselor 
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a VIII-a și a XI-a să aleagă ei înșiși o profesiune adecvată 
posibilităţilor lor și exigenţelor sociale. Realizarea planu- 
lui măsurilor cu caracter experimental a dat procesului 
de orientare un caracter continuu și dinamic în întreaga 
perioadă premergătoare examenului de maturitate. 

Activitatea instructiv-educativă organizată în cadrul 
liceelor nr. 1 și 2 din Arad, pentru a ajuta pe elevii din 
clasele a VIII-a şi a XI-a să facă o alegere profesională 
matură s-a desfășurat pe următoarele planuri : 

a) Intensificarea, în cadrul lecţiilor, a acţiunilor edu- 
<ative menite să clarifice problemele orientării profe- 
sionale, 

b) Dezbaterea în orele de dirigenție a unor probleme 
privind orientarea profesională. 

c) Convorbiri individuale cu viitorii absolvenți ai cla- 
selor a VIII-a și a XI-a cu scopul de a cunoaște preocu- 
pările şi interesele lor profesionale și de a le releva posi- 
bilităţile și căile de dezvoltare pe care societatea socia- 
listă le oferă. 

d) Acţiuni de informare profesională a elevilor me- 
nite să contureze mai clar reprezentările lor despre pro- 
fesiunea pentru care optează. 

e) Dezbaterea în adunările cu părinţii a unor probleme 
privind orientarea profesională a elevilor. 

f) Iniţierea elevilor în decursul activităţii desfășurate 
în cercuri în cunoașterea specificului unor profesiuni. 

Pentru a constata eficiența ansamblului de măsuri edu- 
cative întreprinse în cadrul celor două licee din Arad. 
la sfîrșitul anului școlar a fost efectuată o nouă anchetă 
de opinii în clasele a VIII-a și a XI-a. Ancheta finală 
ne-a permis să constatăm unele modificări în privința 
atitudinii elevilor față de profesiune. Modificările de ati- 
tudine se reflectă în următoarele : a) orizontul profesio- 
nal al elevilor s-a lărgit, fapt care a determinat ca unii 
elevi să se orienteze spre profesiuni care iniţial nu erau 
preferate. În acest sens se remarcă faptul că gama activi- 
tăţilor executate de inginer a devenit mai largă. În final. 
unii elevi din clasa a XI-a s-au orientat spre profesiu- 
nile de inginer constructor (4 elevi la Liceul nr. 1 și 2 
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la Liceul nr. 2), inginer silvic (2 la Liceul nr. 1) și ingi- 
ner de telecomunicaţii (3 la Liceul nr. 1). b) La ambele 
licee, unii elevi care optaseră pentru profesiunea de pro- 
fesor și-au orientat preferinţele lor în altă direcţie : mu- 
zeograf (2 la Liceul nr. 1 și 2 la Liceul nr. 2), bibliotecar 
(2 și 2), antrenor sportiv (2), cercetători în institute știin- 
țifice în domeniul fizicii atomice (2 și 1), chimiei (3 și 2), 
industriei alimentare (2 și 3). c) Cei 8 elevi de la Liceul 
nr. 1 care nu își precizaseră obiectivul aspirațiilor pro- 
fesionale s-au decis pentru următoarele profesiuni : pro- 
fesor educaţie fizică (1), tehnician industrie (2), ziarist 
(1), funcţionar (1), medic (1) și farmacist (2). 

Orientarea elevilor care au absolvit în iunie 1966 clasa 
a VIII-a la cele două licee — 68 de la Liceul nr. 1 și 
103 de la Liceul nr. 2 — spre liceele de cultură generală 
şi de specialitate s-a făcut în funcţie de instituţiile șco- 
lare de acest tip existente în oraș. În orașul Arad func- 
ționează 5 licee teoretice, 1 liceu pedagogic, 1 liceu agri- 
col şi 1 liceu economic. Din întregul lot de 171 de elevi 
care au absolvit clasa a VIII-a la cele două licee, 1 elev 
de la Liceul 1 s-a prezentat la examenul de admitere din 
luna iunie 1966 la Liceul de muzică din Timișoara, iar 2 
la liceele industriale din același oraș. Tot spre liceele 
industriale s-au orientat și 4 elevi de la Liceul nr. 2. 

Orientarea absolvenţilor clasei a VIII-a de la liceele 
nr. 1 și 2 din Arad spre liceele de cultură generală și 
de specialitate în funcţie de mediul socio-profesional se 
reflectă în tabelul următor (din p. 220). 

Analiza datelor statistice din tabel ne permite să rele- 
văm următoarele aspecte privind orientarea școlară a 
absolvenţilor clasei a VIII-a. 

La Liceul nr. 1, din 68 absolvenţi, 25 fii de munci- 
tori, țărani cooperatori, tehnicieni, vînzători s-au orientat 
spre liceul de cultură generală (36,76%,), iar 9 absolvenţi 
proveniţi din același mediu socio-profesional s-au orien- 
tat spre liceele de specialitate. 

La Liceul nr. 2, procentul absolvenţilor pro- 
veniţi din același mediu socio-profesional care se orien- 
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Dietele | Liceut Liceul | Liceul 
e ză econo- | indus- 
keen mie | triat 
Proenlunea capului familjer | #669] Total 
ajala 
1. Muncitor 15 |28| 2 55 
2. 'Țăran cooperator 1|=|-— 1 
3. Tehnician industrie | 4 [12| — 20 
4. Tehnician sanitar 2| 3|- 5 
5. Gestionar vinzător |3|- ]— | 5 
6. Inginer industrie 5| 4|-] 1 
7. Inginer agronom 1aj= | 2 
8. Cadre didactice a 3| 1 jt 
9. Cadre militare |2] 4|- 7 
10. Medic |s| 3|- u 
11. Jurist 1|2] 3 
12- Artişti, ziarişti -|5 5 
13. Economist a |13 19 
14. Funcţionar 6 |i 20 
Total 53 | so 2| aia 
| | 


tează spre liceele de cultură generală înregistrează o 
ușoară creștere — 43 din lotul de 103 absolvenţi, deci 
41,74%, — pe cind procentul absolvenţilor care se orien- 
tează spre liceele de specialitate descrește în comparaţie 
cu Liceul nr. 1 — 9 din lotul de 103, deci 8,73%. Din 
totalul de 780 absolvenţi ai clasei a VIII-a din orașul 
Arad care s-au prezentat în iunie 1966 la concursul de 
admitere în liceele de cultură generală și de specialitate, 
320 absolvenţi (41%) fii de muncitori, ţărani coopera- 
tori, ete. s-au orientat spre liceul de cultură generală, pe 
cind spre liceele de specialitate s-au orientat 210 absol- 
venţi (26,92%) proveniţi din același mediu socio-profesio- 
nal. Se observă că dintre absolvenţii școlilor generale 
din oraș proveniţi din acest mediu socio-profesional, un 
procent mai mare s-a orientat spre liceele de specialitate. 


1 Un elev s-a orientat spre liceul de muzică din Timişoara. 
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Constatarea principală pe care ne-o furnizează datele 
statistice e că spre liceele de cultură generală s-a orien- 
tat un număr mai mare de elevi. Comparativ situația 
poate fi ilustrată prin datele din tabelul de mai jos : 


S-au orientat S-au orientat 
S-au orientat | spre liceele de | spre Hoce 


ZA aatatel, | pre ticeo | oujtura gonoraia| do 'apectatitato 
Iunie 1966 =A e 
"Total ~ Total % Total % 


Total oraş 
Arad 1350 7802 5 8,88 


18,89. 


Liceul nr. 1 68 68 100 80,88 | 13 19,12 


Liceul nr. 2 103 103 100 89 86,41 14 13,59 


Din datele de mai sus observăm că întregul lot de 
absolvenți ai claselor a VIII-a de la cele două licee s-a 
orientat spre admiterea în licee, procentul cel mai ridicat 
îndreptindu-se spre liceele de cultură generală 2, 

Acţiunile întreprinse în cadrul celor două școli pentru 
orientarea profesională a elevilor ne-au dat posibilitatea 
de a schiţa un sistem eficient de organizare a acestei 
activităţi în cadrul şcolii. Activitatea complexă de orien- 
tare profesională a elevilor poate fi organizată în mod 
raţional pe următoarele planuri : 

1. Organizarea unui sistem funcţional de orientare pro- 
fesională în cadrul școlii. 

2. Valorificarea educativă a conţinutului lecţiilor în 
direcţia orientării profesionale. 


2 Un număr de 570 absolvenţi ai clasei a VIII-a (42,22%) nu 
s-au prezentat la concursul de admitere în licee, constituind re- 
zerva pentru admiterea în şcolile profesionale. 

3 Cercetarea e în curs de efectuare. După examenele din 
sesiunea de toamnă, vom stabili şi orientarea spre diferite facul- 
tăți şi scoli tehnice a absolvenților claselor a XI-a după exa- 
menu! de maturitate. 
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3. Organizarea unui sistem de relaţii între școală şi 
alte formaţii instituţionalizate ale societăţii. $ 

4. Cunoaşterea mediului socio-profesional al elevilor 
şi a posibilităților profesionale ale zonei de domiciliu. 

1. Organizarea unui sistem funcțional de orientare 
profesională în cadrul şcolii ridică probleme de structură, 
repartizare a atribuţiilor şi stabilire a relațiilor ierarhice. 
Ca structură, un sistem eficient de orientare profesională 
în cadrul școlii trebuie să cuprindă : medicul școlii, psiho- 
logul școlar și dirigintele clasei. Numai activitatea conju- 
gată a celor trei specialiști asigură întregului proces al 
orientării profesionale o bază științifică. Pentru a spori 
eficiența activităţii de orientare profesională în cadrul 
școlii e necesară, așa cum s-a mai spus, organizarea unor 
cabinete de orientare profesională. Conducerea acestui 
cabinet ar trebui încredințată psihologului școlar. Atri- 
buţiile celor trei specialiști, subordonați directorului ȘCO- 
lii, ar fi stabilite în funcţie de elementele esenţiale ale 
activităţii de orientare profesională. Cercetarea între- 
prinsă la cele două licee a scos în evidență importanţa 
cabinetului de orientare profesională și a investigaţiei 
complexe. Medicii liceelor, în colaborare cu medicii în- 
cadraţi în echipă“ şi cu policlinica școlară, au făcut 
măsurători biometrice şi au investigat starea de sănătate 
a elevilor. Medicii celor două licee înregistraseră în fişele 
de sănătate ale elevilor rezultatele măsurătorilor bio- 
metrice. Absența psihologului școlar a fost suplinită de 
psihologii din echipa de cercetare. Diriginţii claselor, re- 
crutaţi dintre profesorii cu specialităţi diverse, nu dispun 
de o tehnică obiectivă de diagnosticare a aptitudinilor 
elevilor. Caracterizarea psihologică efectuată de ei se ba- 
zează pe observaţiile făcute asupra elevului în cadrul lec- 
țiilor şi pe analiza rezultatelor la învăţătură. 


î Medicul, psihologii, sociologul și asistentele sociale din echipă 
sînt cadre ale Institutului de Expertiză şi Recuperare a Capaci- 
tății de Muncă, instituţie care a organizat o cercetare largă pe 
întregul lot de elevi din clasele a VIII-a şi a XI-a din oraşul 
Arad, 
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În cadrul sistemului educativ unitar din școală diri- 
gintele este factorul care coordonează acţiunile educative 
desfăşurate la nivelul clasei pe care o conduce. Unul din 
obiectivele educative urmărite de diriginte este de a ajuta 
pe elevii săi prin îndrumări psiho-pedagogice să învingă 
dificultăţile legate de alegerea unei profesiuni şi să ia 
o hotărire chibzuită. În cadrul orelor de dirigenţie de 
la liceele nr. 1 și 2 din Arad, diriginţii au urmărit să 
clarifice probleme privind orientarea profesională a ele- 
vilor. Dezbaterea problemelor de orientare profesională 
corespunde interesului manifestat de elevi pentru alege- 
rea unei profesiuni. În ultimii ani ai liceului, procesul 
de deliberare pentru alegerea profesiunii se intensifică. 
Ca urmare a creșterii interesului pentru profesiune, apar 
modificări și în conduita elevilor. Alegerea unei profe- 
siuni devine şi un motiv al pregătirii mai temeinice. Achi- 
ziţiile intelectuale pe care le face elevul în cadrul obiec- 
telor de studiu legate direct de profesiunea sa devin mai 
bogate. De aceea, e necesar ca orele de dirigenţie să co- 
respundă prin tematica și conţinutul lor interesului cres- 
cind al elevilor pentru alegerea profesiunii. 

Tematica și conţinutul orelor de dirigenţie în care se 
dezbat probleme de orientare profesională se stabilesc în 
funcţie de orizontul cultural al elevilor şi clasa res- 
pectivă. În cadrul orelor de dirigenţie de la cele două 
licee din Arad în care s-a efectuat cercetarea, s-au dez- 
bătut teme variate referitoare la orientarea profesională 
a elevilor. Remarcăm în acest sens următoarele teme 
dezbătute la clasele a VIII-a : „Drumurile vieţii“, „Fru- 
museţea profesiunii pe care o prefer“, „Ce să fiu ?“, „Cum 
să ne alegem o meserie?“ La clasele a XI-a discuţiile 
au fost purtate în jurul unor teme cu o problematică 
mai variată. Spicuim citeva teme din planurile de muncă 
ale diriginţilor : „Să discutăm despre profesiunea pentru 
care ne pregătim : care sînt coordonatele alegerii ei ?“, 
„Profesiunea pe care o doresc: cum o aleg și mă pre- 
gătesc pentru ea ?“, „Criteriile alegerii unei profesiuni“, 
„Alegerea unei profesiuni, manifestarea personalităţii 


224 Vasile Popeangă 


omului“, „Ce ştim şi ce dorim să aflăm despre prote- 
siunea pentru care ne pregătim ?“, 

La ambele licee s-au organizat comisii metodice ale 
diriginţilor. Structura comisiilor în funcţie de speciali- 
tăţile profesorilor diriginţi se reflectă în tabelul de 
mai jos : 


Scoala 


Nr. prof. diriginți 


Tb. franceză 


Lb. engleză 
Naturale 
Geografie 
Desen 


Liceul nr. 1 23l 3 


22| 1 


45 4 


Liceul nr. 2 


Total 


Dacă analizăm structura comisiilor metodice ale diri- 
ginţilor de la ambele licee, observăm că specialităţile pro- 
fesorilor diriginți acoperă un număr sensibil din profe- 
siunile preferate de elevi. Privită din acest unghi de 
vedere, comisia metodică a diriginţilor de la ul nr. 2 
are o structură mai complexă : 16 specialităţi profesate de 
22 diriginţi. Prezenţa în această comisie a profesorului 
de psihologie și de socialism ştiinţific determină o core- 
laţie mai strii între structura comisiei și sarcinile acti- 
vităţii de orientare profesională a elevilor. 

2. Principalul mijloc de care dispune școala pentru 
orientarea profesională a elevilor e procesul de învăță- 
mint. Obiectivele din planul de învățămînt pot fi valo- 
rificate atît pentru trezirea la elevi a motivelor supe- 
rioare de care trebuie să fie călăuziţi în alegerea profe- 
siunii, cit și pentru iniţierea elevilor în cunoașterea gamei 
variate de profesiuni pe care societatea socialistă le oferă 
tineretului. În decursul formării personalităţii sale, elevul 
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îşi schimbă hotărirea de a-și alege o anumită profesiune. 
Procesul alegerii profesiunii se desfășoară pe întreaga pe- 
rioadă școlară. Obiectivul aspirațiilor profesionale ale ele- 
vilor evoluează în funcţie de virsta lor. Influenţa educa- 
tivă pe care o exercită școala prin procesul de învățămînt 
trebuie să aibă un caracter suplu, diferențiat în funcţie 
de particularităţile de vîrstă ale elevilor și de evoluţia in- 
tereselor lor profesionale. Astfel, în clasele V—VIII, se 
va pune accentul pe dezvoltarea dragostei față de muncă 
la elevi, formarea unei reprezentări clare despre ramu- 
rile de producţie din economia socialistă și dezvoltarea 
unor trăsături pozitive de caracter: sirguinţă, perseve- 
renţă, punctualitate etc., necesare exercitării unei profe- 
siuni. Privită în acest fel, activitatea de orientare profe- 
sională se impleteşte organic cu procesul educaţiei morale 
a tineretului. 

În clasele IX—XII, orizontul cultural se lărgește mai 
mult, permiţindu-le elevilor să cunoască un număr mai 
mare de profesiuni, precum și cerințele lor fundamentale. 
Procesul de învăţămînt lrebuie să-l ajute pe adolescent 
să emită judecăţi de valoare în legătură cu cerinţele pro- 
fesiunii și să-l pună în situaţia de a face o evaluare obi- 
ectivă a posibilităţilor sale. În perioada adolescenţei, cînd 
interesele profesionale încep să se stabilizeze, procesul de 
învățămînt exercită o influenţă deosebită pentru o ale- 
gere matură a profesiunii. Lecţiile deschid adolescenților 
probleme sociale și profesionale. influenţind dinamica 
alegerii profesiunii. Astfel, din cercetarea efectuată la 
cele două licee din Arad s-a desprins că elevii claselor 
a XI-a relevă influența exercitată asupra lor de diferite 
obiecte din planul de învăţămînt. Elevul M. J. remarcă 
importanţa studiului filozofiei care „i-a deschis noi pro- 
bleme“ ; elevul O. V. care a optat pentru profesiunea 
de inginer electrotehnic, subliniază că „nu a fost o ho- 
tărire spontană, ea s-a definitivat în decursul liceului 
pe măsură ce înaintam în studiul fizicii“ 

În ultima clasă a liceului, elevii operează o selecţie 
mult mai chibzuită a profesiunii pe care doresc să şi-o 
aleagă. Sentimentul de responsabilitate pentru alegerea 


15 — e. 310 


228 Vasile Popeangă 


şi prin sentimentele pe care le trezeşte munca în cerc. 
Cercul de chimie, de exemplu, ţine lunar ședințe pe 
grupe de clase. În aceste ședințe de lucru, se dezbate 
un referat elaborat de elevi și se prezintă experiențe mai 
dificile încercate de ei, se rezolvă și se compun probleme. 
Elevul P. I. din clasa a XI-a de la Liceul „lon Slavici 
remarcă în răspunsul său la ancheta făcută că activitatea 
în cercul de chimie l-a făcut să îndrăgească profesiunea 
de inginer chimist. Înainte dorea să devină profesor de 
sport, dar activitatea în cercul de chimie l-a făcut 
schimbe opinia. De asemenea, elevul T. V. care dorește 
să devină inginer electrotehnic, arată că activitatea in 
cercul de fizică, în cadrul căruia a activat trei ani, l-a 
făcut să opteze în mod hotărit pentru această profesiune 
Datele statistice de mai jos arată incadrarea in cercurile 
pe specialităţi a elevilor din clasele a XI-a de la cele 
două licee : 


Cercul 


1. Matematică 


6. Sport 


3. Structura funcţională a unei școli e determinată 
de sistemul de învățămînt existent, legislaţia școlară în 
vigoare și relaţiile funcţionale cu instituţiile care ajută 
şcoala. Desfăşurarea activităţii de orientare profesională 
intensifică legăturile dintre școală și familie. Cercetarea 
ne-a permis să observăm un dezacord între unii elevi 
și părinţii lor, în procesul alegerii profesiunii. Următoa- 
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rele date oglindesc situaţia acordului elev-părinți așa 
cum au fost stabilite în cadrul cercetării preliminare : 


PN 


Total elevi clisele Există acord Dezacord 
S-a părinți elevi alevi 
Liceul E; zl L 
Tota | | toi | % % 
Nr. 1 182 | 100.0% | 152 849% 30 16% 
mw.2 | u6 |1000% | 102 88% 14 12% 


p a S A a 


Discuțiile purtate cu elevii care erau în dezacord cu 
părinții în privința orientării lor profesionale au fost co- 
relate cu vizite în familie şi cu discuții purtate cu părinții 
elevilor. Analiza dezacordului dintre părinţi şi elevi în- 
tr-o problemă atît de importantă ca aceea a orientării 
profesionale ne-a permis să determinăm cauzele acestui 
dezacord. Unii părinţi, care nu cunosc criteriile unei ori- 
entări profesionale raţionale, se conduc în sfaturile pe care 
le dau copiilor de alte criterii decit aptitudinile lor. 
Şcoala poate întreprinde o acţiune educativă eficieni 
în direcţia orientării profesionale a elevilor dacă diri- 
ginţii cunosc factorii care determină atitudinea părinţilor 
în privinţa alegerii profesiunii de către copiii lor. 

În cazurile de dezacord între elevi şi părinţi întilnite 
n cercetare, sfaturile date de nţi s-au bazat pe ur- 
mătorii factori : a) prestigiul social al profesiunii, b) sa- 
larizarea. c) tradiţiile profesionale în familie, d) extensiu- 
nea familiei posibilităţile ei economice, e) succesul și 
riscul profesiunii. 

Sfaturile date de unii părinţi copiilor în direcţia orien- 
tării profesionale au un caracter limitativ, restringînd 
cîmpul posibilităților alegerii unei profesiuni. În cazul 
dezacordului se impune o atentă activitate de propa- 
gandă pedagogică în rindul părinţilor cu scopul de a 
clarifica problemele orientării profesionale. Astfel, la cele 
două licee din Arad în cadrul cărora s-a desfășurat cer- 
cetarea, în adunările cu părinţii au fost dezbătute pro- 
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școlar 1964—1965, scoate în evidenţă rolul pe care-l au 
în acest proces mediul socio-profesional al elevilor şi zona 
de domiciliu a familiei. 

Datele de mai jos ilustrează importanţa acestor factori. 


PREI Cuprinsi în şcoli 1965—1986, | 
abeotven- | —— | nimas:| ta 
Scota ș 
5 “ilor a cw. IX | Anua | acasă | productie 
1964-1963 | Totat Heu” | scoli prot R 
Total: 1.600 1254 707 577 122 
| | 
65 : a | 2 |- 
92 32 13 
29 11 2 | 
107 30 50 |as 
25 9 1 
23 25 
18 19 
10 24 
1 14 
54 | 25 29 3 -= 
92 1 18 | - 


Observăm că din tabelul de 1600 elevi care au 
absolvit cursurile clasei a VIII-a la cele 21 instituții de 
învățămînt din oraşul Arad, 122 absolvenți au intrat 
direct în producție. Din numărul total al acestora, 112 ab- 
solvenți care au intrat în producție s-au recrutat dintre 
foştii elevi ai şcolilor generale 2, 3, 6, 10, 11, 14, 15, 16 
și 17. Aceste şcoli sînt situate în zona agricolă a oraşului 
Arad, precum și în zona industriei alimentare: fabrica 
de zahăr (şcoala nr. 2) şi întreprinderea „7 Noiembrie“ 
(spirt, făină, drojdie — şcolile nr. 10 și 11). Absolvenţii 
acestor școli, care au intrat direct în muncă productivă, 
lucrează în cooperativele agricole de producţie alături 
de părinţii lor. Unii s-au angajat ca muncitori pe șantie- 
rele de construcţii din vecinătatea zonei de domiciliu. 
Procesul de angajare direct în munca productivă în coope- 
rativele agricole de producţie e mult mai semnificativ 
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prin proporțiile lui la şcolile nr. 15, 16 și 17 situate în 
aria de convergență a oraşului Arad. În aceste cazuri 
există o concordanță între necesitățile de forță de muncă 
agricolă, structura profesională a zonei şi intrarea în pro- 
ducție a absolvenților. La şcolile din zona preorăşenească 
s-au orientat spre producția agricolă 36,76% din totalul 
absolvenților la şcoala nr. 15, 42,37% la școala nr. 16 
și 50,0% la școala nr. 17. Această orientare spre activi- 
tatea productivă specifică zonei de domiciliu și mediului 
socio-profesional al părinţilor are consecințe asupra dina- 
micii colectivităţii orașului prin diminuarea deplasărilor 
pentru muncă din zona preorășenească în zona industrială 
a orașului, 

Orientarea profesională a absolvenţilor școlilor gene- 
rale nr. 4 și 13 ilustrează într-un alt sens fenomenul 
de concordanță cu mediul socio- profesional al elevilor. 
Astfel, la școala nr. 4 — situată în zona întreprinderii 
„Fierarul“ şi a fabricii textile „Teba“, 29 elevi s-au ori- 
entat spre școlile profesionale (50,87%), iar la școala ge- 
nerală nr. 13, situată în zona atelierelor c.f.r., a fabricii 
de vagoane și de mobilă, 48 elevi (52,17%) s-au orientat 
spre școlile profesionale care pregătesc muncitori califi- 
caţi pentru aceste intreprinderi. Orientarea profesională 
a celor 92 absolvenţi ai școlii nr. 13 e în concordanță 
cu structura profesională a zonei de domiciliu, cu spe- 
cificul zonei industriale a orașului și cu mediul socio- 
profesional al părinţilor. care exercită următoarele profe- 
siuni : muncitori (c.f.r., fabrica de mobilă, fabrica de va- 
goane, atelierele c.f.r., serele Arad, întreprinderea textilă 
„30 Decembrie“) 74 ; tehnicieni: 2; ingineri: 1; ţărani 
cooperatori: 8; funcţionari: 5; cadre medii sanitare: 
2; ingineri: 1; ţărani cooperatori: 8; funcţionari: 
5; cadre medii sanitare : 2. 

La sfîrşitul anului școlar 1964—1965. situaţia absol- 
venţilor claselor a VIII-a de la cele două licee se pre- 
zintă în felul următor : din cei 106 absolvenţi ai Liceului 
nr. 1, 95 s-au înscris in clasa a IX-a a liceului, 4 au 
urmat cursurile şcolii profesionale, iar 7 s-au încadrat 
in producţie, Din rindul absolvenţilor încadraţi în pro- 
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Orientarea profesională a tinerilor constituie un ele- 
ment important în integrarea și adaptarea lor la viaţa 
socială. Ea prezintă aspecte variate în raport cu stadiul 
de dezvoltare al colectivităţi şi al sistemului social în 
care se desfășoară. 

Orientarea profesională trebuie să tindă spre o repar- 
titie raţională a forţelor de muncă, să asigure creșterea 
continuă a nivelului de trai în raport cu nevoile colec- 
tivităţii și satisfacă gusturile și aspiraţiile individuale 
ale cetăţenilor. 

Dezvoltarea economică din ultimele două decenii, ba- 
zată pe progresul deosebit al științei şi tehnicii, care a 
dus la organizarea din ce în ce mai complexă a colecti- 
vităţii. a făcut să crească ponderea populaţiei active, pu- 
nind noi probleme ìn orientarea profesională. 

Prin procesele de mecanizare a muncii și de auto- 
matizare a industriei s-a mărit numărul de profesiuni și 
s-au schimbat condiţiile de muncă, în sensul scăderilor 
efortului fizic, crescînd însă efortul psihic și necesitatea 
unei calificări superioare. 

Schimbarea condiţiilor de exercitare a profesiunilor 
a necesitat pe de o parte studierea solicitării diverselor 
locuri de muncă, iar pe de altă parte — studiul biologic 
al capacităţii fundamentale a muncitorului. 

Progresele realizate în aceste domenii au creat pre- 
mizele adaptării mașinii la posibilităţile funcţionale ale 
omului. 
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Această adaptare înlocuiește criteriile de selecţie pro- 
fesională bazate pe forţa fizică şi rezistența la ritmul 
maşinii a muncitorului cu orientarea profesională făcută 
în funcţie de aptitudini dezvoltate printr-o pregătire pro- 
fesională corespunzătoare. 

Scăderea efortului fizic în muncă a permis creşterea 
numărului populației active, prin încadrarea integrală 
a celor apți de muncă — normali și deficienți — a pre- 
lungit vîrsta activă şi a lărgit posibilitățile de încadrare 
in muncă a femeilor. 

Spre deosebire de selecția profesională din trecut, care 
îi elimina pe cei mai puțin dotați fizic, orientarea profe- 
sională, răspunzind unei necesităţi sociale, îndrumă pe 
fiecare om, spre o profesiune în concordanță cu aptitu- 
dinile şi capacităţile lui funcţionale. 

Importanţa acestei probleme este arătată şi de studiile 
de sociologie a muncii făcute în diferite ţări, precum şi 
de organizațiile internaționale cum sint U.N.E.S.C.O. şi 
B.LT. În lucrările publicate, fenomenul este anal i 
multiple puncte de vedere, evidențiindu-se problemele 
generale și variabilitatea lor în raport cu dinamica de 
dezvoltare economică și sistemul social dat. 

Studiile permit analiza comparativă a situaţiei atit din 
țările industrializate cît și din cele în curs de dezvolta 
Ele scot în evidență necesitatea planificării pregătirii pro- 
fesionale a tineretului și integrarea acesteia În cea eco- 
nomică. 

De asemenea, se subliniază necesitatea măsurilor so- 
ciale de democratizare a învățămîntului, în vederea asi- 
gurării de şanse cît mai egale de pornire în pregătirea 
profesională a tineretului în țările la care se, referă stu- 
diile. 

Orientarea profesională trebuie să răspundă anumitor 
cerințe atit pe plan de colectivitate cît și pe plan indi- 
vidual. 

Pe plan de colectivitate ea trebuie să asigure nece- 
sarul de forțe de muncă calificate în raport cu dezvoltarea 
economică. 
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plină dezvoltare industrială, axat pe industria construc- 
toare de mașini, textile și alimente. S-a urmărit stabili- 
rea profilului de perspectivă a localităţii și raportul 
dintre gama de profesiuni necesare în cadrul dezvoltării 
economice a orașului și cele spre care s-au orientat elevii. 
Acest profil privește atit orașul cit şi aria lui de con- 
vergenţă, ţinindu-se seama de toate așezările care gravi- 
tează către el ca interese social economice. Un alt obiectiv 
a urmărit cunoașterea datelor demografice pentru a sta- 
bili proporţiile pe virstă ale populaţiei. Modificările în 
structura demografică au efecte asupra dezvoltării sociale, 
prin schimbarea ponderei populaţiei active și a sarcinilor 
sociale. Se cunoaște că scăderea mortalităţii duce la creş- 
terea globală a numărului de tineri și bătrîni, pe cind 
scăderea natalității scade proporția dintre tineri și adulți 
din totalul populației. 

Aceste două fenomene pot fi simultane sau în succe- 
siune de timp, mortalitatea scade mai întîi, independent 
de natalitate. Interpretarea unilaterală a fiecărui fenomen 
în parte poate duce la false concluzii, Urmărirea mișcării 
naturale și migratorii a populaţiei a permis stabilirea 
aportului contingentelor de elevi din oraș și zonei încon- 
jurătoare pentru acoperirea necesităţilor de activi și even- 
tuala nevoie de emigrare în alte regiuni. 

S-a mai urmărit cunoașterea profesiunilor din oraș 
și a solicitărilor biologice cerute de aceste locuri de muncă 
în vederea orientării profesionale. S-a cercetat situația 
unităţilor actuale și în perspectivă în funcţie de nece- 
sităţile de pregătire a cadrelor din localitate. 

Investigarea la nivelul colectivelor școlare pentru cu- 
legerea datelor privind cele două faze ale procesului de 
orientare. 

Pentru faza proiectivă, adică faza de formare a deci- 
ziei elevului s-au investigat clasele a VIII-a și a IX-a 
din toate școlile din Arad. Aceste clase corespund unor 
momente diferite. 

Pentru clasele a VIII-a orientarea elevilor este spre 
continuarea școlii de cultură generală sau către școli pro- 
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fesionale. Pentru clasa a IX-a spre o profesiune anumită 
pe care o va învăța prin școlile tehnice sau la universi- 
tate. Investigarea acestei faze s-a făcut pe bază de for- 
mulare cuprinzind atît elementele de observare directă, 
cit și o anchetă de opinii. S-a insistat mai ales pe date 
ale procesului de formare a deciziei elevului, analizindu-se 
momentul formării, motivaţia alegerii profesiunii, atitu- 
dinea faţă de indicaţiile corpului didactic, față de dorința 
părinților, precum și influențele grupelor de colegi sau 
prieteni în afara școlii. É 

Faza de realizare efectivă a orientării a fost cercetată 
la unitățile de învățămînt din Arad şi Timişoara, care 
asigură pregătirea de specialitate : şcoli “profesionale, şcoli 
tehnice și de învățămînt superior. Scopul urmărit în cer- 
cetările din această categorie, constă atit în determinarea 
decalajului in ceea ce doreau elevii şi înscrierea efectivă 
într-una din formele de învățămint enunțate mai sus, cît 
și explicarea factorilor care au dus la aceste decalaje. Pen- 
tru această fază s-au utilizat formulare, care s-au con- 
centrat pe factorii de modificare sau de nerealizare a 
deciziei luate în cursul școlii de cultură generală. 

Informarea elevilor asupra diferitelor profesiuni s-a 
făcut în prealabil de școală prin vizitele la întreprinderi 
şi la unele instituţii de învăţămînt superior, cu care oca- 
zie, s-au dat elevilor explicaţii despre specificul între- 
prinderii vizitate și asupra profilurilor de muncă care se 
învățau la Institutele de învățămînt superior respective. 
S-au organizat întilniri cu cadre didactice din învăţă- 
mintul tehnic și superior, precum şi cu cadre tehnice din 
producţie, cu scopul ca elevii să-și clarifice reprezen- 
tarea asupra acestor profesiuni. Au fost difuzate în cla- 
sele a VIII-a și a IX-a materiale informative privind ad- 
miterea în ciclul următor de învăţămînt. 

S-a executat un studiu adincit pe un lot reprezentativ 
de 276 elevi, efectuat de o echipă complexă de specialişti 
psihologi, medici, pedagogi și asistente sociale. Aceasta 
a permis cuprinderea tuturor problemelor principale în 
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cercetare. Pentru lotul reprezentativ de elevi s-au făcut 
examene medicale și psihometrice, anchete de teren la 
domiciliu şi la școală. Din punct de vedere medical s-au 
făcut elevilor măsurători biometrice : înălțime, greutate, 
indice Spehl, indice ponderal, etc. pentru a stabili gradul 
de dezvoltare fizică. De asemenea au fost supuși unor 
examene medicale de specialitate pentru decelarea unor 
eventuale deficienţe funcționale ca rezultat al unor mala- 
dii care pot să dea contraindicaţii profesionale. Din punct 
de vedere psihologic au fost utilizate: metoda chestionare- 
lor care a cuprins o convorbire dirijată, pentru a obţine 
aprecierea elevilor, privind adaptarea școlară a interese- 
lor lor majore, în legătură cu viitoarea lor profesiune. 

Metoda probelor psihometrice pentru explorarea în 
adincime a funcţiilor intelectuale şi de personalitate a 
constat din : rea 

proba de gindire tehnică pentru orientarea atitudini- 
lor tehnice și o probă practică, proba strungarului ; 

testul „completare de fraze“, test proiectiv care oferă 
indicaţii în legătură cu preocupările majore ale elevului ; 
un chestionar în vederea depistării tendinţelor pato- 
logice. 
d ie probe au fost etalonate anterior în Institut pe 
elevii din ţara noastră. 

Din punct de vedere social, ca metode de cercetare 
au fost folosite : a) anchetele de opinii efectuate pe întreg 
Jotul de elevi din clasele a VIII-a și a IX-a (scopul efec- 
tuării acestor anchete a fost stabilirea fazei de formare 
a deciziei elevului) și din 

b) investigația la nivelul familiei pentru a stabili opi- 
niile părinților, structura profesională a familiei, pregă- 
tirea școlară și profesională a părinților, concepția părin- 
ţilor asupra diverselor profesiuni, grupul de cunoștințe şi 
rude care exercită influenţe asupra copilului. 


+ 


În vederea unei orientări profesionale corecte, trebuie 
să se cunoască cu 10—15 ani înainte necesităţile de mînă 
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de lucru și proporţia diferitelor profesiuni care vor fi 
necesare, întrucit pregătirea cadrelor calificate cere un 
timp îndelungat. 

Aceasta presupune existenţa unui plan de perspectivă 
sau a unor indicaţii de dezvoltare a colectivităţii res- 
pective în acest interval de timp. 

Cum în ţara noastră avem un plan de perspectivă, 
care este defalcat pe unităţi teritoriale și colective de 
producție, avem posibilitatea de a cunoaște necesarul de 
mină de lucru, pe ramuri ale economiei și profesiunii. 

Tată citeva cifre privind forţele de muncă din ţara 
noastră. Între anii 1960—1964 numărul muncitorilor din 
România a crescut cu 1700 000. Sporul anual din ultimii 
5 ani a fost de 165000 muncitori, din aceștia industria 
și construcţiile au absorbit peste 70 000 muncitori. Pen- 
tru perioada 1967—1970 se prevede un spor de popu- 
laţie de 650000 oameni, dintre care 580000 vor fi în 
virstă aptă pentru muncă. Numărul salariaţilor va spori 
însă cu 900 000, iar diferenţa pînă la această cifră va fi 
asigurată de transferul muncitorilor din agricultură, unde 
procesul de mecanizare eliberează forța de muncă. 

Pe lingă necesităţile de mină de lucru apărute prin 
dezvoltarea economică a colectivităţii, trebuie să ţinem 
seama și de pierderile naturale din rîndul muncitori- 
lor (pensionări, decese etc.). 

Din datele demografice reiese că în general o colec- 
tivitate urbană are o creștere naturală redusă faţă de 
cea rurală și din această cauză nu poate acoperi necesi- 
tăţile viitoare de forţe de muncă. 

În orașul Arad planul de perspectivă pe următorii 
cinci ani, prevede o creștere a muncitorilor cu 28 000 
peste cei care lucrează în prezent. Din aceștia industria 
va utiliza cca. 50%, construcţiile 16%, transporturile și 
circulaţia mărfurilor cîte 8—9%. Creșterea populaţiei ac- 
tive din localitate în acest interval va acoperi însă nu- 
mai jumătate din această cifră. Aceasta va duce la nece- 
sitatea imigrării unui contigent de 14 900 muncitori, ceea 
ce va pune o serie de probleme sociale privind locuinţele, 
şcoala, comerţul, mijloacele de transport etc. 


244 Octavian Berlogea — H. N 


V. Popescu 


În prezent în oraşul Arad vin zilnic un număr de 11 000 
muncitori și tehnicieni domiciliați în mediul rural, din 
aria de convergență a oraşului, angajați în întreprin- 
derile situate în zona orășenească (navetiști). 

Se prevede ca, necesităţile forţei de muncă, incom- 
plet acoperită de populaţia din oraș, să fie satisfăcute 
mai ales din zona preorășenească. 

În ce priveşte solicitările biologice ale locurilor d 
muncă din Arad, există la nivelul serviciilor de expertiză 
medicală şi recuperare a capacităţii de muncă, analiza 
Jocurilor de muncă pentru majoritatea profesiunilor. 

Au fost încercate multe clasificări ale profesiunilor 
în vederea stabilirii aptitudinilor necesare pentru execu- 
tarea unei profesiuni. Bonnardel a încercat o ierarhizare 
a profesiunilor, Vitales o clasificare bazată pe 32 apti- 
tudini, Mollert pe aptitudini intelectuale etc. Nici una 
nu este mulțumitoare. 

De aceea Institutul de Expertiză și Recuperare a Ca- 
pacităţii de Muncă a elaborat o metodă de analiză a locu- 
rilor de muncă mai completă, care se bazează pe cerințele 
biologice luate în sens larg, pe care le cere locul de 
muncă de la organismul muncitorului. 

Pentru analiza unui loc de muncă se identifică întii 
acest loc, stabilindu-se ramura de industrie. fabrică, sec- 
torul, atelierul și postul de lucru unde se execută munca. 
Se stabilește orarul de muncă, tura în care lucrează si 
norma de lucru care trebuie executată zilnic 

Se stabilesc apoi activităţile care sînt executate în 
timpul muncii și acele activităţi care se repetă de mai 
multe ori pe zi, adică ciclurile de activitate. 

Pentru fiecare activitate se stabilește timpul în care 
se execută, realizîndu-se cronograma pentru respectiva 
muncă. Timpul tuturor acţiunilor adunate trebuie să co- 
respundă cu orarul de lucru. Se descriu uneltele de lucru 
şi materialele cu care se lucrează pentru a putea calcula 
cheltuiala energetică în timpul muncii. Analiza continuă 
cu postura în care se muncește și modificările necesare 
ale posturei în timpul muncii. De asemenea se analizează 
gestualitatea profesională executată cu miinile şi chiar cu 
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picioarele. Pe baza posturei și a gestualităţii profesio- 
nale se poate aprecia consumul energetic pentru această 
muncă, Consumul energetic ne va permite să stabilim 
dacă această muncă, din punct de vedere fizic este ușoară, 
mijlocie sau grea. 

Prin aprecierea necesităţii de atenţie, de raţionament, 
atisme, de ritm și periculozitatea în exercitarea 
„ se obţin date care permit aprecierea efortului 
neuro-psihic, necesar în executarea muncii. 

Sint cercetate și condiţiile de mediu în care se execută 
munca, se analizează temperatura, umiditatea, curenţii 
de aer, trepidaţiile etc. De asemenea se ana! şi frec- 
venţa noxelor în cadrul desfășurării activităţilor profe- 
sionale. 

Prin această analiză a locului de muncă se obţine o 
caracterizare biologică care permite aprecierea capaci- 
de muncă necesară pentru executarea acestei pro- 


Aspectele medicale. 


Studiind comparativ morbiditatea elevilor, cercetaţi 
la Arad și București, cu datele obținute de Institutul de 
Igienă pe un lot de 2000 elevi. din toate clasele din 
Ploieşti și datele privind morbiditatea copiilor de aceeași 
vîrstă, din mediul urban, din toată ţara, s-a găsit urmă- 
toarea situaţie : 


Mediul 
urban pe 


tară 


Ploiești 


Tuberculoză | o 


| 
| 
j 
| 


| 
| 

pa Ja 
| 


Tulburări psihice 13 
Boli de ochi | 2,7 2 1 
Boli ale aparatului circulator | 1.9 3,2 i 1 
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Dia morbiditate s-au ales numai citeva afecţiuni care 
prin natura lor, pot da sechele ce influențează capaci- 
tatea de muncă a subiectului în prezent sau în perspec- 
tivă. Constatăm că tuberculoza prezintă un indice mai 
scăzut la toate școlile faţă de populaţia urbană din țară 
de aceiași virstă. Aceasta se datorează controlului periodic 
al dispensarului TBC precum şi acţiunii eficiente a me- 
dicului școlar în depistarea cazurilor și în tratamentul 
preventiv. 

Procenţual,. tulburările psihice, care cuprind nevroze 
şi tulburări de comportament, par în primul moment 
mai crescute în aceste școli, față de cazurile depistate la 
totalitatea copiilor de aceiași vîrstă din mediul urban. 

Aceasta se poate explica prin decelarea precoce a 
acestor afecțiuni în școlile cercetate, datorită contactu- 
104 permanent cu cadre pregătite și supravegherii me- 

icale. 

În cadrul bolilor de ochi, au fost cuprinse numai 
acele afecțiuni care dau tulburări ale acuității vizuale 
ce nu pot fi corectate complet prin ochelari. Exame- 
nul oftalmologic făcut tuturor elevilor a dus la desco- 
perirea, în unele cazuri, a unor afecțiuni oculare neștiute 
de elevi, întrucît ei erau adaptați cu tulburările funcțio- 
nale prezente. 

În bolile aparatului circulator au fost considerate le- 
ziunile cardiace date de reumatism şi leziunile congeni- 
tale. Cifra mai ridicată la Bucureşti se datorează dispen- 
sarizării mai active și colaborării cu Ascarul, care a 
cuprins şi cazurile incipiente de boală. Procentajul pe 
şcoli cercetate, luate în ansamblu este aproape egal cu 
cel găsit la copiii din mediul urban de aceiaşi vîrstă. 

Din loturile de elevi examinați, s-a constatat că la 
96% din cazuri nu au existat contraindicații între da- 
tele medicale și profesiunea dorită de elevi. Astfel, ma- 
joritatea elevilor cu deficiențe vizuale au fost bine orien- 
taţi în profesiuni unde solicitările vizuale sint mai re- 
duse. 4% din elevii examinați nu au prezentat o con- 
cordanță între starea de sănătate şi profesiunea dorită. 
Această neconcordanță se datorează faptului că defici- 
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enţele funcţionale ale elevilor nu erau cunoscute de ca- 
drele didactice, ceea ce a dus la indicaţii profesionale 
greşite. Elevii cu deficiențe somatice nu cunosc solici- 
tările locurilor de muncă din profesiunile dorite, ceea ce 
duce de asemenea, la o orientare profesională greșită. 

Analizind datele obţinute prin biometrie, constatăm 
că, ţinind seama de vîrstă, elevii din clasa a VIII-a sînt 
somatic relativ mai bine dezvoltați decit elevii din clasa 
a IX-a. Dezvoltarea fizică mai bună a elevilor din clasa 
a VIII-a se poate atribui creșterii nivelului de trai și 
măsurilor educativ-sanitare luate. 

Comparind dezvoltarea somatică între elevii din Arad 
şi din Bucureşti, constatăm că cei din Arad sint mai 
bine dezvoltați ca înălţime şi greutate, atit fetele, cit 
şi băieţii faţă de cei din București. Aceasta s-ar explica 
prin faptul că elevii din Arad practică efectiv sportul 
în cadrul Asociaţiilor Sportive, pe cînd elevii din Bucu- 
rești fac numai educaţie fizică în orele de şcoală. 


Aspecte psihologice. 


Din corelarea datelor psihologice și pedagogice cu 
opinia elevului în legătură cu orientarea profesională 
s-au desprins următoarele constatări : 

a) În 88%, din cazuri există o concordanţă pozitivă 
între aptitudinile reale constatate și interesul profesional 
manifestat de elevi. 

b) În 12% din cazuri nu există concordanţă între 
aptitudinile reale constatate şi interesul profesional ma- 
nifestat. Dintre aceștia : 

— 4%, nu sînt corespunzători din punct de vedere 
al capacităţii intelectuale, să se indrepte către studii su- 
perioare (profesori, ingineri). 

— 8%, nu corespund datorită trăsăturilor temperamen- 
tale, tendință către instabilitate, emotivitate crescută, 
atitudine pasivă faţă de muncă. La aceștia în proporție 
de 4%, examenul medical a evidenţiat elemente nevrotice. 
Aceşti tineri fuseseră spitalizaţi în servicii de speciali- 
tate. În faţa acestor „cazuri problemă“ s-a constatat că 
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profesorii nu au ţinut seama în procesul instructiv edu- 
cativ de elemente nevrotice depistate de medicul școlii. 

c) Din punct de vedere al aptitudinilor tehnice rezul- 
tatele evidenţiază o deosebire marcată intre elevii clase- 
lor a XI-a real unde accentul instrucţiunii școlare cade 
pe matematică şi a XI-a umanistă, unde procesul in- 
structiv-educativ pune accentul pe asimilarea limbilor 
străine. $ A 

Se observă o justă preorientare făcută de școală după 
absolvirea clasei a IX-a în momentul bifurcării clasei 
a X-a reală și umanistă. i 

Iată datele procentuale după proba de aptitudini teh- 
nice : 
Clasa Ni-a Arad 


Secţia reală Secţia umanistă 


32% elevi obţin calificative bune 15% elevi obţin calificative bune 


58% » » mijlocii 15% s “ mijlocii 


10% o s » slabe | 40% s n „slabe 


Este de remarcat preocuparea și orientarea majoră a 
tineretului de 17 și 19 ani, către activităţile tehnice, 
ştiinţifice, avînd la bază studiul matematicii. Această con- 
statare, este confirmată și de structura claselor a X-a 
și a XI-a care cuprind elevi de aceiaşi virstă. Din 4 
clase a XI-a, 3 sint profilate pe învățămînt real și nu- 
mai unul pe cel umanist. i A 

Diferenţele de orientare către secţia reală şi secţia 
umanistă, între băieţii și fetele acestui lot de 17—19 ani. 
arată că tinerele fete se orientează cu predilecție către 
secţia umanistă. Această orientare se explică prin preg; 
tirea specifică la învăţămîntului umanist (limbi străine. 
literatură, artă), care oferă posibilităţi de acces în pro- 
fesiuni mai potrivite cu trăsăturile psihice și somatice 
ale fetelor. La aceasta mai contribuie și factori sociali, 
între care menţionăm existenţa a două școli pedagogice 
în oraș, apropierea școlii de domiciliul părinților şi ca- 
racterul muncii, legat de obligaţiile sociale ale femeii. 
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S-a consiatat că unii dintre diriginţi, prin caracteri- 
zările făcute elevilor, au evidenţiat mai mult o cunoaș- 
tere sub aspectul randamentului în procesul de învăţă- 
ins și mai puţin sub acela al trăsăturilor de persona- 
itate. 


Aspecte sociale. 


Cercetind datele sociale obținute prin studiul efec- 
tuat, constatăm că structura instituţiilor de învăţămînt 
din localitate, influenţează orientarea profesională a ele- 
vilor. În orașul Arad există un număr mare de şcoli 
care depășesc ca număr și ca profil nevoile economice 
ale localităţii. Elevii se orientează spre profesiuni ce asi- 
gură posibilităţi de încadrare în oraș. Cei ce nu reușesc 
la aceste şcoli, 10%, din totalul elevilor din clasa a VIII-a 
(cca. 300), nu se înscriu la alte școli fără posibilităţi de 
plasare în Arad, ci preferă să aştepte un an (193) și să se 
prezinte din nou la examen. Aceasta este posibil, de- 
oarece 80%, din elevi au ambii părinţi în cîmpul muncii 
și deci nu există o presiune economi La aceasta se 
mai adaugă faptul că majoritatea familiilor nu au decit 
un singur copil. Alţii se încadrează în muncă (122) şi 
urmează liceul seral. În general există o tendință mar- 
cată de creștere a pregătirii școlare medii, ceea ce reiese 
din faptul că afară de 2272 elevi care urmează liceul 
teoretic cursuri de zi (clasele a IX-a şi a XI-a), mai sînt 
1 235 elevi la cursul seral (tineri încadrați în producţie). 

Analizind fenomenul prin prizma datelor, privind în- 
cadrarea profesională a absolvenţilor școlii generale din 
orașul Arad, la sfirșitul anului școlar 1964—1965. consta- 
tăm următoarele : din totalul de 1600 absolvenţi s-au ori- 
entat spre liceu 707 elevi, iar spre școli profesionale 577 
elevi, care primesc o pregătire specifică nevoilor econo- 
mice ale orașului Arad. Din aceștia un număr de 290 
(50.020) s-au orientat spre profesiuni exercitate în sec- 
torul industriei cu tradiţie în localitate : uzina de vagoane 
și întreprinderi textile. Spre profesiunile din sectoarele 
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comunicaţii, industria lemnului și comerţ s-au orientat 
137 absolvenţi, iar spre profesiunile cu șanse mai mici 
de exercitare în oraș s-au îndreptat numai 1—5% din 
capacitatea şcolilor respective : 5 la sectorul agricol, nici 
un candidat la sectorul sanitar, 1 la sectorul hidrotehnic, 
5 la sectorul forestier și 8 la sectorul cooperaţiei mește- 
șugăreșşti. 

Din anchetele efectuate a apărut clar importanţa în 
orientarea profesională a vizitelor la unităţile de pro- 
ducţie. Prin aceste vizite elevii și-au lărgit gama de pro- 
fesiuni. 

Grupul familial își exercită influenţa în primul rînd 
prin opinia părinţilor asupra aptitudinilor copilului, prin 
părerea despre prestigiul social sau despre avantajele și 
dezavantajele profesiunii, prin dorința sau uneori nece- 
sitatea de a avea copilul în cadrul sau în apropierea 
gospodăriei. Însăși pregătirea profesională și școlară a 
părinţilor poate reprezenta elemente de influențare a co- 
pilului. De asemenea, rudele și cunoscuţii care exercită 
o anumită profesiune pot constitui adesea un factor 
hotăritor în determinarea deciziei în orientarea profe- 
sională. Investigaţiile făcute au căutat să stabilească pon- 
derea factorilor de influențare. 

Printr-o anchetă de cpinie efectuată la elevii anului I 
din şcolile profesionale și tehnice, precum și la studenţii 
anului I, s-au ierarhizat influenţele respective în forma- 
rea deciziilor de orientare profesională. Dăm în tabelul 
de la pagina 251 rezultatele pe ansamblul unităţilor de 
învăţămînt superior din Timișoara. 

Din datele obţinute cu privire la raportul între in- 
fluența părinţilor în alegerea unei profesiuni și apar- 
tenenţa de domiciliu, se remarcă că în mediul urban nu- 
mai 34,1% din elevi au considerat dorința părinţilor 
ca dominantă în alegerea profesiei, pe cînd în mediul 
rural în 48,7%, din cazuri dorința părinţilor a fost domi- 
nantă. Prin industrializarea agriculturii se eliberează în 
mediul rural un număr din ce în ce mai mare de brațe 
de muncă. În aceste condiţii părinţii părăsesc vechiul con- 
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Gradul de influențare In formarea deciziei 


| Tota au influențat 
Factori de influentare |anene || NE 
tati | m | ma | mal | ma | ma | enţă 
primul | lea | S-lea | 4-lea | 5-lea 


rind | rind | rind | rind | rind 


Sfatul părin- 
ților 100,0| 19,6 | 15,9 | 13,7 | 8,6 |_5,7 | 36,5 


Indicaţiile 
_Prolesorilor 100,0 | 18,2 | 17,4 | 13,7 | 74 49 | 384 


Šg | Sfatul cole- 
S7 | gilor 100,0| 9,4 | 12,6 | 17,9 | 12,0 |_7,5_|_40,6 
£ Convorbiri 
£ cu persoane, 
E ce exercită, 
ga profesiunea 
324 aleasă 100,0 |_31,1 | 24,3 | 1243 | 7,7 | 2,1 | 225 
E 
$ Vizitarea 10- 
[si cului de 
muncă 100,0| 20,0 | 19,7 | 11,8 | 8,6 | 84 | 31,5 


servatorism şi nu împiedică copiii lor să urmeze școli 
profesionale și superioare. 

Dacă raportăm forma de învățămînt în care se găsesc 
tinerii în momentul anchetei, la pregătirea profesională 
a tatălui, constatăm la marea majoritate tendinţa de as- 
censiune profesională, fiul depășind părintele cu 1,2 sau 
chiar 3 grade de învățămînt. Astfel la o pregătire elemen- 
tară a tatălui, 20,9% urmează facultatea depășind astfel 
3 grade de învăţămînt, 13,4%, urmează școli tehnice sau 
pedagogice, iar 65,70, şcoli profesionale. Toți promovează 
din punct de vedere al pregătirii profesionale. 

În situaţia cînd tatăl are pregătire universitară, con- 
statăm că 90,8%, urmează forme de învăţămînt superior, 
6,9% şcoli tehnice şi 2,3%, şcoli profesionale, manifes- 
tindu-se puternic tendința de menţinere a poziţiei pro- 
fesionale în societate. 
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Dacă cercetăm la lotul de studenţi pregătirea tatălui, 
constatăm că 50,3% au pregătire elementară, 17,2% pre- 
gătire medie, 14,2", pregătire universitară, 8.8% pregă- 
tire profesională şi 4,1%, pregătire tehnică. Aceasta în- 
seamnă că pregătirea tatălui, deci poziţia sa profesională, 
nu mai prezintă nici-o piedică în urmarea studiilor u: 
versitare ; dimpotrivă, măsurile de ordin social (bursă, 
cămine) asigură șanse egale de promovare. 

Cercetind obiectivele aspirațiilor profesionale ale ele- 
vilor din clasa a XI-a a celor 5 licee din Arad, se con- 
stată că din 543 elevi, nu număr de 174, deci 32% doresc 
să devină cadre didactice. Cea mai mare parte din aceş- 
tia, 160 (91, 93%) se orientează spre institutele de învă- 
țămînt superior, care pregătesc profesori de diverse spe- 
cialităţi și un mic număr, 14 (8,05%), se orientează spre 
institutele pedagogice, deşi în orașul Arad funcţionează 
un institut pedagogic. Acest fapt ilustrează tendinţa pe 
care o manifestă tineretul din o; de a se orienta spre 
profesiuni cu perspectivă de promovare superioară, chiar 
dacă vor studia și lucra în alte localităţi 

Acest exemplu mai arată că la pregătire superioară, nu 
mai intervine așa de puternic dorinţa de a rămine în lo- 
calitate şi se obţine o mobilitate profesională și din punct 
de vedere geografic. 


Aspecte de orientare profesională a deficienților 


Rezolvarea problemei puse de copii deficienţi a avut 
mai multe etape. În trecut copilul deficient a fost ţinut 
izolat în casă, pe de o parte pentru că infirmitatea era 
o ruşine și pe de altă parte pentru că familia avea grijă 
de toate nevoile lui. A urmat o perioadă de indiferență 
faţă de deficienţi. Invalizii chiar cu o pregătire profe- 
sională bună, nu puteau concura cu muncitorii sănătoși, 
întrucît intervenea selecţia profesională bazată pe capa- 
citatea fizică. O dată cu dezvoltarea conștiinței sociale, 
colectivitatea a luat măsuri ca deficienţii să se integreze în 
producţie ca factori activi. Prin aceasta se obţine o satis- 
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facţie pentru deficienţi şi o reducere a sarcinilor sociale 
ale colectivităţii. 

Integrarea deficienţilor în mediul social se face cu 
atit mai bine, cu cit au o calificare mai ridicată. Aceasta 
permite plasarea lor în munci cu eforturi fizice reduse 
şi randament bun. 

Copiii deficienţi se împart după gravitatea leziunilor 
în două categorii : 

— copii cu deficienţe ușoare, care pot fi școlarizaţi 
în școlile de cultură generală și profesională obișnuite, 
orientarea lor profesională făcindu-se în aceleași condiţii 
cu cei sănătoș 

— copii cu deficienţe funcţionale accentuate, pentru 
care există școli de cultură generală profilate pe infirmi- 
tăţi cum sînt școlile pentru orbi și ambliopi, surzi şi hipo- 
acuzici, școli ajutătoare pentru oligofreni și cămine-şcoală 
pentru copii cu deficienţe locomotorii. În aceste şcoli se 
ţine seama de problemele pedagogice speciale, de aspectele 
psihologice date de infirmitate, de problemele sociale ri- 
dicate de intirmităţile şi posibilităţile de recuperare me- 
dicală. Integrarea socială se obține prin colaborarea strînsă 
între medic, pedagog, psiholog și asistenta socială, 

Școlarizarea, tratamentele medicale și eventualele pro- 
tezări ale copiilor deficienţi sînt gratuite, în conformitate 
cu legislaţia actuală. 

Orientarea profesională a copiilor cu deficiență accen- 
tuată este o sarcină a serviciilor de expertiză și recupe- 
rare a capacităţii de muncă. Pe baza experienţei de mai 
mulţi ani, Institutul de Experienţă şi Recuperare a Capa- 
cităţii de Muncă a elaborat o fişă medico-socială. care 
este completată pentru fiecare caz. Această fişă cuprinde 
datele medicale, școlare, sociale și examenul psihologic 
necesar pentru orientarea profesională. 

Acţiunea de orientare se realizează în comisia condusă 
de medicul expert împreună cu un psiholog, o asistentă 
socială şi un reprezentant al Oficiului de Prevederi So- 
ciale. Pe baza fişei și a examenelor efectuate, comisia 
hotărăște profilul școalei pe care deficientul o va urma 
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și dă indicaţii pentru acţiuni complexe de recuperare, 
dacă este cazul. 

Eficiența acţiunii de orientare profesională a tineri- 
lor deficienţi a fost cercetată de Institutul de Expertiză 
şi Recuperare a Capacităţii de Muncă pe două loturi de 
absolvenţi ai școlii profesionale speciale din anii 
1959—1962. S-a putut urmări astfel adaptarea în pro- 
fesie după minimum 3 ani de încadrare în muncă. Din 
203 surdo-muţi care au terminat școala profesională spe- 
cială, au putut fi urmăriţi 137 elevi. Din aceştia 119 erau 
încadraţi conform calificării, 8 erau încadraţi în forme 
de muncă asemănătoare cu calificarea primită şi 7 în 
alte forme de muncă (3 elevi au decedat). Motivele schim- 
bării muncii au fost în 6 cazuri lipsa posibilităţii de în- 
cadrare pe profil, în 3 cazuri motive medicale au schimbat 
profilul, în alte 3 calificarea slabă, iar în 3 cazuri motive 
familiale. Caracterizările întreprinderii unde lucrau arată 
că pentru 105, calificarea și randamentul este corespun- 
zător, 9 au o calificare mediocră, 18 o calificare slabă şi 
2 muncesc greu din motive medicale. Din meseriile în 
care au fost calificaţi, tinichigiii au dat un randament 
mai slab. 

La deficienţii locomotori au putut fi urmăriţi 86 elevi 
din care 76 sînt încadraţi conform calificării, 8 în munci 
cu calificare asemănătoare, 2 au decedat. La 57 cazuri 
nu s-a putut urmări încadrarea. La motivele schimbării 
încadrării, calificarea slabă este menţionată la un caz. 
restul fiind din motive economice, familiale sau sanitare. 
Din cei încadraţi, 66 corespund în muncă, 5 sînt pregătiţi 
mediocru, 5 nu pot da randament din punct de vedere 
medical, iar 7 au o pregătire slabă. Majoritatea celor care 
au o pregătire slabă sînt cizmari. 

În anul 1966 au fost examinaţi în vederea orientării 
profesionale cca. 1800 copii deficienţi. Din ei 800 au fost 
repartizați la școlile profesionale speciale pe criterii me- 
dicale, adică cei cu leziuni mai grave, pe criterii sociale 
şi în funcţie de profesiunile existente în școli. 

Numărul mare din cei care au rămas nerepartizaţi 
este dat de lipsa de locuri la şcoli, lipsa de școli sau 
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clase speciale pentru unele categorii de deficienţi cum 
ar fi epilepticii şi cei cu sechele după encefalopatie in- 
fantilă și altele. O altă cauză este depășirea baremurilor 
medicale pentru admiterea la şcolile profesionale obiș- 
nuite. De exemplu copilul cu lipsa vederii la un ochi, nu 
este primit la nici un fel de școală profesională obișnuită 
şi nici la școlile profesionale speciale, unde infirmitatea 
este considerată prea mică. Este necesară o adaptare a 
actualelor baremuri medicale pentru şcolile profesionale, 
la condiţiile noi de muncă date de mecanizarea și auto- 
matizarea industriei. 

Baremul medical pentru admiterea la universitate și 
institutele de învățămînt superior a fost modificat și lărgit 
fiind adaptat cunoștințelor actuale în orientarea profe- 
sională. 

În cadrul şcolilor profesionale speciale se continuă tra- 
tamentele medicale recuperatorii, pe lingă instruirea pro- 
fesională. Adaptarea la muncă a celor angajaţi la între- 
prinderi este controlată de medicul de întreprindere, me- 
dicul de medicina muncii şi de medicul expert, care pot 
interveni în vederea ameliorării locului de muncă. 


CONCLUZII : 


Cercetarea noastră, ca şi alte studii în problema orien- 
tării profesionale, ne permite să desprindem următoarele 
caracteristici ale procesului de orientare profesională a 
tineretului. 

I. Mobilitatea socială ridicată, înţelegind prin aceasta 
posibilitatea trecerii dintr-o categorie profesională în alta 
și dintr-un mediu social și geografic în altul. La aceasta 
contribuie următorii factori : 

a) școala, care exercită un rol determinant, prin cu- 
prinderea întregii populaţii în învățămîntul de 8 ani, 
existența unui program instructiv-educativ unitar, crea- 
rea condiţiilor materiale corespunzătoare (gratuitate, burse, 
internate, etc.) accesul în învățămîntul mediu sau profe- 
sional. Mobilitatea socială crește pe măsura dezvoltării 
nivelului şi capacităţii de școlarizare ; 
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b) familia; în mediul rural rolul persoanelor active 
devine dominant, prin dispariția relațiilor bazate pe pro- 
prietatea privată. Crește autoritatea pregătirii profesio- 
nale ; 

c) socializarea agriculturii, procesul de industrializare 
a țării şi dezvoltarea serviciilor sociale, culturale, care 
duc la o nouă repartiție a forțelor de muncă și necesita- 
tea ide calificare și specializare a miinii de lucru la un 
nivel superior ; 

d) mobilitatea geografică, sub două aspecte : integra- 
rea elementului al în mediul urban, influențată de 
creșterea posibi ilor de școlarizare și de calificare pro- 
fesională ; mobilitatea pe plan urban (interurban sau in- 
terregional), la un nivel superior de calificare, în general 
în cazul trecerii într-o categorie socială profesională su- 
perioară. 

II. Aspiraţiile, aptitudinile și posibilitățile sint de re- 
gulă concordante. 

a) Aspiraţiile de promovare sint întemeiate pe creş- 
terea posibilităţilor de școlarizare (de zi, seral. fără frec- 
venţă) şi stimulate de concordanța idealului de ascen- 
siune socială între generaţii. 

b) Creşterea prestigiului profesional din sfera produc- 
tivă măreşte afluxul tinerilor spre profesiunile tehnice. 

c) Diversficarea profesiunilor, a locurilor de muncă 
şi creşterea nivelului social asigură valorificarea aptitu- 
dinilor, creșterea eficienței în muncă și a satisfacției per- 
sonale. 

III. Autonomia (în sens relativ) și responsabilitatea ti- 
nerilor în orientarea profesională. 

a) Constatările făcute privind nivelul dezvoltării fi- 
zice, psihice și culturale a tinerilor la absolvirea celor 
8 clase, arată un acord între maturitatea biologică şi 
pregătirea social-culturală. 

b) Informarea multiplă asupra profesiunilor, cunoaș- 
terea realizărilor, vizitarea întreprinderilor, influența 
corpului didactic sau a familiei, rudelor și cunoscuților 
precum şi a organizațiilor de tineret și de masă, furni- 
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zează suficiente elemente pentru alegerea profesiunii. 
Ponderea unui factor sau altul variază în raport cu me- 
diul rural sau urban. 

Realizarea optimă a caracteristicilor amintite în pro- 
cesul de orientare profesională și integrare socială a tine- 
rilor a fost condiţionată de nivelul și dinamica progresului 
economic ale colectivităţii studiate, de procesul demo- 
grafic și de gradul de dezvoltare și adaptare a școlii la 
modificările colectivităţi respective, deci de integrarea 
planificării școlare în planificarea ansamblului dezvoltării 
sociale. 

Unele deficienţe constatate de noi în orientarea pro- 
fesională a tineretului își au originea în complexitatea pro- 
lemelor pe care trebuie să le rezolve școala în procesul 
de adaptare la dezvoltarea multilaterală a colectivităţii 
spective. 

În lumina acestor concluzii se pot defini cîteva criterii 
utilizabile în organizarea activității de orientare profe- 
sională a elevilor. 

1. A reieșit necesitatea alcătuirii a două categorii de 
programe de orientare profesională : 

a) un program general, aplicabil de către școală, pe 
întregul colectiv de elevi și care constă într-o informare 
largă asupra profesiunilor, asupra structurii formelor de 
învățămînt necesare a fi absolvite pentru pregătirea de 
specialitate în profesiune, precum și asupra necesităţilor 
de forţe de muncă din localitatea sau din zona de in- 
fluenţă ; 

b) un program individualizat pe baza examinării com- 
plexe a fiecărui elev în parte, care să ducă la cunoașterea 
intereselor şi aptitudinilor, a stării lui de sănătate, a 
factorilor la nivelul vieţii familiale, a procesului de for- 
mare a deciziei către profesie. 

2. Observațiile făcute în cursul desfășurării activi- 
tăţii de orientare profesională ne-au permis să constatăm 
că orientarea profesională este o acţiune educativă cu 
pronunțate elemente auto-educative la elevii claselor a 
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XI-a. Această activitate se corelează organic cu procesul 
de formare a personalităţii adolescentului și de lărgire 
a orizontului său cultural. Coordonatele integrării orga- 
nice a acţiunii de orientare profesională în complexul 
activităţii de formare a viitorului cetățean, privesc orga- 
nizarea ei judicioasă și îndrumarea pedagogică a acţiuni 
lor întreprinse în această direcţie. 


Opțiunile profesionale ale elevilor 
şi semnificaţia lor 


BIANCA BRATU 


Cercetarea noastră a avut în vedere “motivele optărilor 
profesionale exprimate de elevii aflați în faţa bacalau- 
reatului și deci în preajma „intrării în viață“. 

Desigur, tabloul real al orientării profesionale a pro- 
moţiei studiate se schimbă în toamnă cu prilejul concursu- 
rilor de admitere în învățămîntul superior — în ajunul 
lor și mai ales după acestea. Cercetarea noastră urmează 
să confrunte — atunci situaţia de fapt cu aceea care 
în prezent nu reprezintă decit una proiectată conform cu 
aspiraţiile exprimate de tinerii î şişi. Ceea ce ne-a in- 
teresat în desfășurarea cercetării au fost însă tocmai 
aceste aspirații, modul cum tinerii înșiși îşi concep viiti 
rul, cel mai apropiat ca şi cel mai îndepărtat, semnifi 
caţia datelor cantitative și calitative ale opțiunilor expri- 
mate oarecum ideal, în afara directei lor supuneri la ce- 
vințele obiective ale vieţii. Am urmărit, cu alte cuvinte, 
să cunoaștem mai întîi. prin prisma optării profesionale, 
cum arată o promoţie de azi a tineretului aflat în mo- 
mentul alegerii unui drum în viaţă. 


roborate cu acele ale altor cercetări în orașe și comune 
de diferite tipuri. Fenomenul studiat în licee din Bucu- 
veşti semnifică, în raport cu acela al altor așezări în care 
se desfășoară învățămîntul liceal, punctul maxim al unor 
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poziţii de civilizație și cultură modernă : îndelungate tra- 
diţii, centru universitar multilateral (cuprinzind aproape 
toate facultăţile învățămîntului superior), centru industrial 
complex, elevi din toate categoriile sociale și de cele mai 
diverse formaţii. Din capitală au fost alese: un liceu de 
veche tradiţie, situat în centru — Liceul „Dimitrie Can- 
temir“, și un altul, de dată mai recentă, situat într-un 
cartier mărginaș al capitalei, Liceul nr. 36. Am anchetat 
în întregime clasele paralele X și XI din aceste licee. 
Datele statistice le-am calculat procentual, în ansamblul 
lor, pentrucă media obţinută la toate aceste clase, la 
ambele licee, are un caracter sociologic reprezentativ. In- 
teresant este de precizat, de altfel, că, în ciuda tradiţiilor 
şi a situării diferite, cele două licee, confirmind noua 
structură urbanistică a capitalei socialiste, cuprind într-o 
proporție armonioasă toate categoriile populaţiei bucu- 
reştene !. 

1. Analiza cantiiativă a opţiunilor exprimate de ele 
claselor cercetate ne-a conturat următoarea situaţie: 
aproape 90%, dintre elevii chestionaţi declară că doresc 
să continue studiile, înţelegind prin aceasta învățămîntul 
superior ; 8%, optează pentru o şcoală tehnică (incluzind 
aci și optările confuze ale fetelor pentru o „școală teh- 
nică“ de stenodactilografie, de stewardese, sau de crea- 
toare de modele ; şi ale băieţilor pentru o „şcoală teh- 
nică“ de pilotaj sau de construcţii de automobile). 

Numai 2%, dintre elevii chestionaţi declară că la in- 
cheierea liceului vor intra direct în producţie. Un pro- 
cent infim (0.7%,) îl reprezintă absolventele care declar 
că proiectează să se mărite și să se consacre vieţii casnice. 

Procentul de 20%, al celor deciși să intre imediat în 
producţie este dat de elevii cu o situaţie slabă la învă- 
ţătură. Totuşi și dintre aceştia un mare număr își afirmă 
hotărîrea de a-și relua studiile mai tîrziu, prin cursuri se- 
rale. Niciunul dintre elevii cu o situaţie școlară bună 


1 Caracterizarea mai amănunţită a colectivităţilor şcolare cer- 
cetate şi expunerea metodelor folosite pentru cercetarea mo: 
grafică a celor două licee se află în studiul lui Dumitru Nicolaie. 
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nu-și pune problema întreruperii studiilor din conside- 
rente materiale, indiferent de veniturile și de greutăţile 
familiei. 

Primul comentar ce se impune este, deci, că pentru 
majoritatea covirșitoare a elevilor, momentul optării pro- 
fesionale nu constituie în mod explicit și momentul unei 
opțiuni definitive pentru viitor, al alegerii unei profesiuni 
considerate ca mijloc de a-și asigura existenţa zilnică. 
Elevii claselor a X-a (deci la numai un an înainte de ter- 
minarea liceului) dar și mulţi dintre cei din clasele a 
XI-a (deci cu numai citeva luni înainte de optare) consi- 
deră această problemă mai mult ca o ipostază — evident 
cea mai dificilă — a continuării studiilor, a situaţiei de 
„elev“. Marea majoritate a viitorilor absolvenţi confundă, 
de fapt fără a-și da seama, rubrica profesiunii (din ches- 
tionarul-tip) cu aceea a școlii superioare pe care inten- 
ționează să o urmeze. Astfel, e limpede că pentru această 
majoritate nu alegerea unei profesiuni se pune deocam- 
dată în mod pregnant, ci alegerea facultăţii la care va 
avea să dea — cu cele mai multe şanse — examenul de 
admitere. Grija zilei de miine este practic aminată pen- 
tru 3—6 ani (după durata studiilor pr iectate) și li se 
pare firesc să fie așa. Se reliefează aici, fără îndoială, 
reversul psiho-social al condiţiilor stimulative, create de 
statul socialist prin asigurarea accesului în învăţămîn- 
tul superior al tuturor absolvenţilor de liceu ca și prin 
faptul că statul ia asupră-și o parte decisivă a obligați- 
ilor materiale care altădată er: lăsate exclusiv în 
grija părinților și a tinerilor înșiși (cum se întîmplă şi 
acum, de regulă, în țările capitaliste). Este de asemenea 
evident că dorința absolvenților de a frecventa cursurile 
unei instituții de învățămînt superior urmează să fie con- 
fruntată cu datele obiective oferite de selecția valorilor 
la examenele de admitere, în raport cu capacitatea ac- 
tuală de cuprindere a facultăților și cu necesitățile de 
cadre pe ramuri şi la diverse niveluri ale economiei şi 
culturii naționale. O asemenea confruntare e implicată, 
firește, într-o măsură, și în însăși repartizarea optărilor 
pe care o reliefează cercetarea întreprinsă de noi. 
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2. Majoritatea absolută a opţiunilor se îndreaptă către 
studiile întemeiate pe matematică, fizică și chimie: 589%. 
Dar în acest context, majoritatea vizează o carieră de in- 
giner și vor să urmeze politehnica sau alte institute spe- 
cializate. Procentul ridicat pe care-l indicăm e dat de 
aceștia, care reprezintă 340, (1) din totalul elevilor ches- 
tionaţi. Facultăţile Universităţii, cu aceeași bază de stu- 
dii, dar menite să formeze viitorii profesori și cercetători 
în domeniile matematicii, fizicii, chimiei, biologiei sau 
geologiei, dispun de un procentaj redus al opțiunilor ex- 
primate: 4% pentru chimie (2), 3% pentru fizică (3), 
3% pentru biologie (4), 2% pentru matematică (6), 2% 
pentru geologie-geografie (7). La același nivel se situează 
și arhitectura : 3% (5). O sporire sensibilă a opţiunilor 
o înregistrează institutul de științe economice : 79 (8), — 
mai ales pentru comerțul exterior (vezi graficul de 
mai jos). 


EXA 


7% 
4% = ` P 
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1 = institute tehnice 5 = arhitectură 

2 = chimie 6 = matematică 

= fizică 7 = geologie-geografie 

4 = biologie S=LSE. 


În ordinea procentelor urmează, după Institutele teh- 
nice, facultăţile filologice (2) şi institutul medico-farma- 
ceutic (1), cu cîte 13%, din opţiunile exprimate. Sînt, îm- 
preună cu Drepiul, facultăţile tradițional preferate fie 
prin cariera didactică, fie prin aceea care constituia altă- 
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dată pentru medic şi avocat o poziţie privilegiată prin- 
tre profesiile liberale. Procentul actual al candidaţilor 
la cariera de medic se menţine ridicat, dată fiind im- 
portanța ocrotirii sănătăţii în condiţiile regimului nostru. 
Procentul candidaţilor la Drept (5) e, însă, cel puţin în 
faza opţiunilor ideale, extrem de scăzut : 2%. 


13% 


T 7 = [i 
1 = medicină 5 = drept 
2 = filologie 6 = Institutul de arte plastice 
3 = istorie 1 = LAZIO 
4 - filozofie s 
Restul facultăților cu caracter umanist — în afara 
celor filologice — întruneşte următoarele opțiuni : pen- 


tru istorie (3): 3%, pentru filozofie (4): 2%. De menţio 
nat e însă procentul surprinzător al opțiunilor pentru 
Institutul de Arte Plastice (6): 2% şi mai ales pentru 
Institutul de Teatru (7): 4%. O atracție vizibilă în ra- 
port cu facultățile de profil științific — real sau umanist 
— o prezintă Institutul de Cultură fizică şi sport (8) cu 
3% din opțiunile exprimate (vezi graficul de mai sus). 
Comentarea acestor opțiuni nu se poate face decît după 
înțelegerea motivelor lor, aşa cum au decurs din cerce- 
tarea întreprinsă, pe baza interpretării declarațiilor pre- 
zentate. 

3. Am coroborat principalele motivări ale preferințe- 
lor exprimate, pentru a ajunge la imaginea de ansamblu 
care rezultă din prezenta cercetare. Bineînțeles, în fie- 
care caz individual se formeză un şir de motivări, su- 
biective și relativ obiective iar imaginea statistică le în- 
registrează pe fiecare cu procentul obținut, acelaşi su- 
biect apărînd în calcul de cîte ori s-a încadrat într-una 
dintre ele. 
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Pentru cei 58%, care optează pentru studii bazate pe 
matematică, fizică şi chimie se evidenţiază următoarele 
motivări globale : 

1) Au obținut de-a lungul anilor rezultate bune la 
matematică, fizică și chimie, ca discipline preferate : 88%, 
(din explicaţiile găsite). 

2) Știința şi tehnica au o.importanţă deosebită pen- 
tru construcţia economică a socialismului („a fi inginer 
este o meserie de mare viitor“ — declaraţie tipică) : 68",. 

3) Dorinţa de a urma în aceeași direcţie cu profesia 
părinţilor (muncitori sau ingineri) : 45%. 

4) Prestigiul universal al științelor matematice mo- 
derne : 31%. 

5) Influența reciprocă a cercurilor de prieteni, elevi 
eminenți, cu preocupări științifice și politehnice : 29%. 

6) Proiectele interesate ale părinţilor privind situația 
socială și materială pe care și-o pot asigura copiii prin 
cariera aleasă : 28%. 

7) Lipsa de interes pentru studiile umaniste: 17%. 

8) Influenţa directă a profesorilor de specialitate : 16”,. 

9) Inclinaţia pentru gindirea abstractă: 13%. 

În cazul celor care optează pentru profesiile de profil 
umanistic, se evidenţiază următoarele motivări globale : 

1) Prima și cea mai importantă e aceea, oarecum ex- 
terioară, care pornește de la o anumită opoziţie, fie faţă 
de scăzuta calificare intelectuală a profesiei părinţilor 
sau față de caracterul „pozitivist“ al profesiei lor (de la 
contabil pînă la inginer): 63%, (din explicaţiile găsite). 

2) O idee — adesea destul de vagă — despre supre- 
maţia valorilor spirituale, împreună cu tendinţa, de alt- 
fel nejustificată, de a reduce condiţia de intelectual la 
aceea de intelectual cu profil umanist: 54%. 

3) Explicit sau nu, o anumită tentaţie a celebrităţii 
și a gloriei, atracţia publicităţii şi a scenei : 53%. 

4) Interesele, mai ales de ordinul orgoliului social, ale 
părinţilor : 30%. 

Abia de aici înainte intră la rînd motivele mai direct 
legate de interesul profesional și cultural științifice pro- 
priu-zis : 
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5) Pasiunea pentru cariera didactică: 15%. 

6) Tradiţia umanistă a familiei : 15%. 

Dar asemenea sinteze statistice își au rostul limitat, 
oferind reperele unei înţelegeri de ansamblu fără să re- 
flecte diferenţierea de fapt a situaţiilor. Motivările glo- 
bale pe care le-am prezentat pină aci au scos în factor 
comun constatările coroborate pe baza chestionarelor di- 
ferite, a autobiografiilor și a interviurilor. Ele corectează 
astfel vagul unor motivări-clișee, al căror procentaj e 
foarte ridicat (85%). Invocarea unor „aptitudini“ și „în- 
clinaţii“ se află drept răspuns la cererea de a justifica 
optarea pentru o anumită facultate. fie că e vorba de 
electronică sau de teatru, de farmacie sau de filologie, de 
arte plastice sau de construcţii. La fel, răspunsurile de 
tipul „imi place“. „e o profesiune frumoas etc... ca și 
cele de tipul declaraţiilor de principiu. potrivite pentru 
orice meserie : „ajută la făurirea socialismului“, „îmbogă- 
țește cunoștințele“ etc... În multe cazuri, motivarea unei 
optări se face în evidentă necunoaștere a ramurii alese, 
după o șovăire extremă între orientările cele mai diverse, 
de tipul : inginer, corist, filolog sau apicultor ! (40%, din 
elevi indică o profesie după oscilaţii între mai multe do- 
rite). De aceea, motivările sintetizate au fost confrun- 
tate chiar în limitele chestionarelor completate de elevi 
înșiși, cu răspunsurile date de ei la rubrici ca : disciplina 
preferată în școala pentru cultura generală ; disciplina so- 
cotită cea mai importantă pentru viitoarea profesie ; pro- 
fesiile visate pină în prezent și la care elevul a renunțat 
din motive ce se cer indicate ; atitudinea față de profe- 
sia părinţilor și atitudinea părinților față de profesia pen- 
tru care optează elevul; ce pregătire se cere pentru 
această profesie și pentru examenul de admitere ; ce cer 
de prieteni are elevul și care sint preocupările acestora ; 
ce alte influențe s-au exercitat asupra lui în privința ale- 
gerii profesiei; care este, după părerea lui, tipul omului 
„ce învinge în viață“; ce model uman ar vrea să urmeze 
din viață sau din literatură etc... 

În acest mod, motivările globale indicate au putut do- 
bindi un caracter obiectiv superior celui obţinut prin 
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răspunsurile directe date de elevi și adesea încă nesigure, 
întîmplătoare sau conjuncturale (indicate prin graficul 
alăturat). 

293 Dincolo de constatările 
făcute pînă acum se pune 
astfel însăși problema 
pregătirii absolvenţilor de 
liceu pentru a da un răs- 
puns propriu în ce pri- 
veşte orientarea profesio- 
nală şi justificarea acestei 
orientări. Iar această pre- 
gătire apare, în variabili- 
tatea ei de la caz la caz, 
pregnant diferențiată în 
ansamblu la cei ce optează 
pentru o direcţie realistă, 
de cei ce optează pentru 
o direcţie umanistă sau 
artistică. 

Vom încerca deci să 
prezentăm această proble- 
mă în complexitatea și 
variațiile ei. 


1 = motivări de tipul, „e o profesie frumoasă” 
2 = motăvâri de tipul „ajută la construirea * 
socialismului” A kaii 
- ipul „aptitadini”, „yo+ y i 
k cata Sa d sata j 4. Fireşte, nu poate fi 
A no de tipul „tmi place”, „mā contestat faptul că tiînă- 
6 = motivâri de, tipul „imi îmbogățește rul este întotdeauna gata 
cunoștințele” 


să discute cu aprindere 
despre problema viitoru- 
lui, a aspirațiilor sale profesionale. De cele mai multe 
ori, răspunsurile degajă o notă de autenticitate, de sin- 
ceritate, şi un interes viu manifest în declaraţiile elevilor 
la aceste rubrici. Rareori unii dintre cei anchetați răs- 
pund nesincer sau blazat. Și chiar dacă un număr destul 
de mare se dovedesc prea puţin pregătiţi pentru a da un 
răspuns matur, interesul lor pentru această problemă nu 
poate fi nicicum pus la îndoială. Declaraţiile elevilor 


| 
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relevă cu cîtă pasiune, cu cît elan, care se cere canalizat 
și îndrumat, se gîndesc tinerii la alegerea viitoarei lor 
activităţi sociale, profesiunea. Atrage însă atenţia deruta 
în care se află mulţi elevi în faţa optării pentru o pro- 
fesie nu numai în clasa a X-a, cînd e firesc să li se pună 
problema pregătirii necesare pentru anul viitor, ci chiar 
şi în clasa a XI-a, cînd se află nemijlocit în situaţia 
de a se hotări dacă nu pentru o profesie, cel puțin pen- 
tru direcția studiilor pe care în principiu sînt decişi să 
le continue. 

Cel puțin trei fenomene se impun observației în pri- 
vința aceasta. Le vom ilustra prin situații individuale 
tipice, pe baza confruntării datelor statistice cu elemen- 
tele analitice oferite de autobiografiile sociologice. 

Primul este acela al prelungi nefirești a unei ati- 
tudini infantile față de ideea viitorului și a profesiei. 
Copilul se visează rînd pe rînd profesor, aviator și de- 
tectiv, medic şi actor, după cum se succed impresiile pe 
care le încearcă mai puternic. Eleva E. S. din clasa 
a X-a (Liceul „Dimitrie Cantemir“) 
retrospectiv, această succesiune copilă 
„la fel ca orice copil — scrie ea 


încă de la șase ani 
m-am gindit ce mă voi face. Îmi plăcea baletul, de aceea 
m-am gîndit să mă fac balerină. În primii ani ai școlii 
admiram învăţătoarea, de aceea am vrut atunci să devin 


învăţătoare ; mai tirziu, pentru că îmi plăcea matematica 
am vrut să fiu ingineră, apoi, ca din senin, artistă... 
În clasa a VII-a eram decisă să îmbrăţișez medicina, 
secţia chirurgie... Arhitectura a fost prima meserie care 
m-a atras după ce-am abandonat gindul de a merge la 
medicină. Dar şi această dorinţă m-a părăsit repede... Pe 
măsură ce creșteam, descopeream alte meserii frumoase 
pe care vroiam să le practic“. 

Fenomenul e firesc pînă la un moment dat și se poate 
spune că adeseori chiar omul adult, stabilit de mult în 
profesie, se vede încă atras de cine ştie ce alte profesii 
visate în copilărie şi adolescenţă. Dar, la virsta optării, 
tînărul e pus să decidă, să cîntărească și să apuce pe un 
drum anumit. Cînd visurile vechi il urmăresc, se întimplă 
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ca, neputind alege între ele, să accepte ceea ce i se pre- 
zintă în față întimplător sau după calculele părinților : 
„Eram abătută — scrie eleva E. S. — cînd am descoperit 
meseria pe care o voi imbrăţișa : voi merge la Comertul 
Exterior“. 

În asemenea cazuri e limpede că opțiunea nu mei 
are o legătură cu dorința tinărului care visase lucruri po- 
sibile si imposibile despre viitorul său, dar nu se gindise 
singur, cu seriozitate, ce-ar putea face în condiţii optime 
din tot ceea ce ar vrea să facă, De aceea, cele mai livr 
şi mai utopice planuri de viitor, netriate, se prăbusesc 
dintr-o dată, pentru a face loc unei optări indiferente. 
decise de părinţi sau impuse de situaţii conjuncturale. 

O altă elevă (nr. 20 din clasa a XI-a a Liceului 
„D. Cantemir“) își prelungește psihologia de adolescentă. 
visind să devină... „căpitan de vas de marină“ sau „avia- 
tor“. Dar, coborind pe pămînt, adaugă că despre aseme- 
nea profesii „nu prea știu nimic decit din cărţile pe care 
le-am citit“, „de altfel nici nu sint pentru mine“ şi „imi 
plac doar pentru că arată că ai curaj“. Decide, prin ur- 
mare, că va fi ingineră. 

Al doilea fenomen e acela al unor aspirații spre glo- 
rie, intemeiate mai mult sau mai puţin pe convingerea 
unei vocaţii, a unui geniu. În asemenea cazuri e greu 
să distingi ambiția deșartă de hotărîrea bine chibzuită de 
a-și realiza destinul. Acest fenomen l-am întîlnit îndeo- 
sebi la elevii claselor de umanistică se concretizează 
prin opțiunea pentru profesii de tipul : critic literar, ar- 
tist plastic, muzician și, mai ales. actor sau regizor. 

Nu o dată, e evident, în aceste cazuri, dezacordul între 
aspiraţiile elevului și datele obiective ale formaţiei sale 
cultural-artistice, fără a mai lua în discuţie elementul 
decisiv dar indecis al talentului. Oscilaţiile între profesia 
veleitară și o alta „practică“ sînt, în acest sens, elocvente. 
Un elev care declară că „pasiunea vieţii“ lui e „critica 
literară“, oscilează între filologie și... sport, pentru că pa- 
siunea i s-a născut de fapt „în urma discuţiilor cu cei 
doi unchi ai săi, unul student la română, celălalt la 
cultură fizică (I.C.F.)“. Critica literară i-ar da — declară 
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elevul — „puterea de sintetizare a lumii concretizate în- 
tr-un personaj“. O elevă (nr. 16 din clasa a XI-a a Liceu- 
lui nr. 36), aflată inaintea examenului de admitere, ezită 
intre a deveni: profesoară de limba română, stewardesă 
sau instructoare de dans pentru că: 1. „imi place să 
predau şi să ascult copiii“ ; 2. „imi place să zbor“ ; 3. „imi 
place dansul“. Eventuala candidată la predarea limbii 
române consideră insă că în viață reușesc, după propria 
ei expresie, cei ce au „logoree verbală“. 

O altă elevă (cu nr. 35 de la Liceul „D. Cantemir“) 
oscilează între teatru şi medicină dar se decide să se 
prezinte la Institutul de Artă teatrală și cinematografică 
(I.A.T.C.). Eleva (cu nr. 21 de la același liceu) oscilează 
intre profesiile de actor, profesor și sportiv, neștiind dacă 
să candideze la filologie, la L.A.T.C. sau LC.F. Eleva 
cu nr. 11 (liceul nr. 36) în pragul bacalaureatului șovăie 
intre pictură, literatură şi filozofie, se rezumă apoi, în 
ce privește examenul de admitere, la facultatea de limbă 
și literatură română sau la institutui de arte plastice, dar 
mărturiseşte : „nu ştiu nimic din ce ar trebui să ştiu“. 
Ceea ce o atrage e frumos şi vag: „lupta continuă cu 
tine“, „acel ideal care se schimbă mereu“ etc. 

O atenţie deosebită cere, însă, opțiunea unor elevi 
care par conștienți de exigenţele profesiunilor artistice 
şi dovedesc interes efectiv pentru artă şi literatură. Iată 
și aci un caz tipic: un elev (din clasa a XI-a a Liceului 
„D. Cantemir”) face din opţiune „sensul actual al vieţii 
sale”, nu doar prin vorbe, ci prin pregătire. „Totul e 
canalizat în această direcţie“ — scrie el, arătind că par- 
ticipă, ca referent, la ședințele societăţii literare a școlii, 
că studiază „teoria literaturii“, că are pasiune pentru 
romanul modern de introspecţie (Kafka, Camus), pentru 
poezia simbolistă franceză, pentru stilul lui Lampedusa 
şi pentru dramaturgia americană de azi (Miller, Williams, 
Schisgal), că urmează cursurile de „film contemporan“ la 
Universitatea populară etc. Sau : eleva din clasa a XI-a a 
aceluiași liceu, care se pregătește pentru L.A.T.C., studiind 
arta şi literatura română, făcînd exerciţii de vorbire și 
recitare etc. şi care ne arată că, încă din școala elementară, 
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a frecventat cercul de teatru de la Palatul Pionierilor 
şi că a luat, pină azi, premiul I la mai multe concursuri. 
Ca și eleva din clasa a XI-a care candidează la conser- 
vator și care „face pianul de la virsta de 7 ani iar de 
la 9 ani a încercat mici compoziţii muzicale“ etc. 

În asemenea cazuri, e evident necesară studierea fie- 
cărei aspirații în parte pentru a mobiliza atit răspun- 
derea tinărului însuși, cît și răspunderea părinţilor și pro- 
iesorilor de specialitate în ce privește viitorul. Părir 
şi profesorii pot provoca în asemenea cazuri traumatisme 
greu remediabile, fie că stimulează o veleitate, fie că 
inhibă o vocaţie. E vorba de a se cîntări cu grijă. chiar 
în cazul unui elev eminent — care a constituit mindria 
echipei de teatru sau a orchestrei școlare — posib; 
ţile și riscurile unei confruntări a tinărului cu scara de 
valori a I:A.T.C., dimensionată la alte proporţii decît cele 
ale unei merituoase activităţi de amator. Succesele aces- 
teia din urmă pot provoca iluzii a căror prăbușire ar putea 
fi gravă dacă elevul nu ar fi pregătit să judece realitatea 
altfel decit ca un răsfăţat al publicului de la serbările 
şcolare. Pe de altă parte, a-l împiedica pe absolvent 
i încerce destinul artistic e deopotrivă de primejdios. 
rofesorii, ca și părinţii aflaţi în fața unei asemenea 
situaţii, au datoria să aprecieze lucid șansele și riscurile 
şi să i le pună limpede în faţă tinărului candidat. Acesta 
trebuie, mai ales, făcut să înţeleagă că arta e o profesie 
în faţa căreia dai examen toată viaţa și oricînd poţi cădea 
la o probă eliminatorie. În mod concret, urmează să fie 
asumate conștient și responsabil riscuri ca: pierderea 
unui an în urma respingerii la examenul de admitere: 
posibilitatea de a nu fi selectat pentru continuarea stu- 
diilor după anul I și II, dacă admiterea a fost dobindită ; 
în fine, eventualitatea ca după cinci ani de facultate, ab- 
solviţi ca student bun. să te vezi tu însuţi, ca artist, 
corect, bine pregătit, dar atit. 

Cînd un elev ezită între cariera de „inginer electrician“, 
aceea de actor și aceea de aviator, „vocaţia“ actoricească 
e discutabilă. Dar acest elev nu e ajutat să se decidă 
raţional, atunci cînd tatăl său, maistru electrician, se 
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declară dispus să sprijine oricare din aceste trei aspirații 
pentru că „ceea ce n-am putut eu, să facă fiul meu : 
facultatea“. Pe cît de îndreptățită este această năzuință, 
pe atit trebuie ea ajutată să se realizeze optim : tatăl şi 
fiul au de ales facultatea prin care există cele mai multe 
certitudini de reușită în carieră, cu jertfirea aspirațiilor 
neîntemeiate. 

Trebuie judecate cu grijă şi conflicte de alt tip. 

lată un exemplu; elevul vrea să urmeze Regia. Pă- 
rinţii (tatăl profesor, mama bibliotecară) l-ar dori în ca- 
riera didactică. După toate aparențele, opţiunea cuminte 
a părinţilor, e, aici, preferabilă. Dar nu interdicţia rezolvă 
problema, ci sprijinirea tinărului în a se autodefini şi 
orienta, stimulindu-i-se responsabilitatea, simţul realităţii 
și conștiința riscurilor. În nici un caz nu poate fi lăsat 
un tînăr victima unei prejudecăţi a părinţilor, ca în cazul 
următor, relatat de o elevă în autobiografia ei, dată ano- 
nim: copilul a fost retras mai întii de la școala de 
muzică, apoi de la cercul de teatru de la Palatul Pio- 
nierilor, apoi de la cercul de teatru al școlii. „Nu știu 
— scrie eleva — care este motivul pentru care părinţii 
mei nu vor să particip la acest cerc... Poate influenţează 
cartierul unde locuim, poate altceva...“. Oricum „părinţii 
spun că meseria de actor nu este bună și nici bănoasă“. 
Iar, ca reacţie, eleva conchide : „Acesta este unicul meu 
țel în viaţă... Știu că la Institutul de Teatru se intră 
foarte greu, dar voi face tot posibilul, cu riscul că nu voi 
intra la nici o facultate“. S-ar putea ca îndirjirea elevei 
să nu fie cea mai chibzuită dintre atitudini. Dar argu- 
mentele declarate sau nedeclarate ale opoziţiei părintești 
n-o pot ajuta în chibzuinţă iar școala ar putea efectiv 
să vină în sprijinul unei atitudini juste şi înțelepte atit 
din partea părinţilor, cît şi din partea elevei. Ratarea 
poate veni atît din îndirjirea unora cit şi a altora. 

Uneori, patosul autentic care străbate confesia tînă- 
rului atestă intensitatea unui conflict a cărei rezolvare 
pozitivă cere mult tact şi o profundă cunoaştere a posi- 
bilităţilor sale reale. Este cazul elevului D.I.V. (Liceul 
„D. Cantemir“). „Consider — declară acesta — că do- 
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meniul de activitate ales în timpul școlii și în care ai 
rezultate care să te mulțumească pe tine și pe cei ce te 
înconjoară este platoul viitoarei tale profesii“. De aceea 
s-a hotărît: se va înscrie la Arte Plastice „impotriva 
voinţei părinţilor“, care „nu l-au înțeles“ nici la paispre- 
zece ani, cînd voia să se înscrie la o școală de arte plas- 
tice. „Dacă nu voi reuși să fac ce-mi place, nu voi schimba 
direcţia corăbiei mele cu un singur pasager... Îmi voi face 
armata... Voi munci într-o întreprindere și odată voi reuși 
în viaţă. Nu se poate altfel...“. 

Al treilea fenomen, de derută în alegerea facultăţii, 
este cel mai frecvent şi mai neliniștitor. Este acela al 
optării întimplătoare pentru o facultate după criteriul unei 
presupuse accesibilităţi la examenul de admitere. Din- 
colo de motivațiile exprimate e evident că mulţi elevi 
se înscriu acolo unde își închipuie că li se cere mai puţin 
Ei sînt dispuşi să devină profesori de română sau chi- 
mişti în aceeaşi măsură, cu condiţia să treacă mai ușor 
prin probele intrării. Caz tipic, elevul B. J. (de la Li 
ceul „D. Cantemir“) declară: „După terminarea liceului 
aș dori să urmez facultatea de filologie sau chimie indus- 
trială. Deşi nu sînt pe deplin hotărît asupra uneia dintre 
ele, cred că va învinge, în cele din urmă, dorința de a 
urma filologia“. Despre ce fel de dorinţă e vorba? Se 
ciocnesc aici două pasiuni și încă atit de diferite ? Situa- 
ţia şcolară e lămuritoare : elevul are media generală 7 
la limba română 7, la matematică, fizică și chimie — 
Alegerea nu e, deci, determinată de „dorinţă“, ci de aban- 
donarea domeniului inaccesibil din cauza pregătirii șco- 
lare necorespunzătoare. Chimia industrială fusese dome- 
niul visat. Filologia nu reprezintă o aspirație, ci... pur 
și simplu o facultate la care elevul își închipuie că poate 
mai ușor pătrunde. Ar putea în aceeași măsură încerca 
și la Drept. Într-o asemenea opțiune poate fi identificată 
una dintre sursele mediocrităţii profesionale de mai tirziu. 

Mai frecventă în cazul alegerii unei facultăţi umanis- 
tice, aceasta este situaţia oricăror opțiuni determinate 
nu de o preferință. ci de indiferență, nu de dragostea 
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pentru litere, ci de teama de matematică sau de fizică 
și chimie. 

În cazul elevilor de la secţiile reale, și al opţiunilor 
pentru un institut tehnic, orientarea profesională e în 
mai mare măsură scutită de contradicții, oscilări și ho- 
tărîri de minimă rezistență (vezi graficele de mai jo 
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Elevului îi plac fizica matematica, vrea să se specia- 
lizeze în mecanică și se îndreaptă spre facultatea de me- 
canică a politehnicii (fişa nr. 4 sau 15 din ancheta de la 
Liceul „D. Cantemir“ etc.). 

Se observă aici mai multă siguranţă în alegere, elevii 
„ştiu ce vor“, au o seriozitate care impune. Personali- 
tatea elevului prezintă în aceste cazuri un profil mai 
delimitat iar aspiraţiile sale. opțiunea sa subiectivă, au 
mai des o acoperire în valoarea reală a pregătirii sale 
decit în cazul celor de la umanistică. Găsim o justificare 
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obiectivă în rezultatele dobindiie de elev la învățătură. 
în aprecierea dată de către profesori, în exprimarea mai 
precisă a preocupărilor sale. 

Să urmărim şi aici cîteva cazuri tipice, pozitive. Un 
elev (fișa nr. 35, cl. XI, din ancheta de la Liceul nr. 36) 
își propune, în cunoştinţă de cauză. să studieze auto- 
matica. Îl pasionează „diversitatea problemelor“ și per- 
spectiva de „a proiecta și monta sisteme automate“. În 
liceu i-au plăcut fizica și matematica, aceasta din urmă 
pentru posibilităţile pe care le oferă „exprimării concise 
a fenomenelor fizice“. Spirit științific, face observaţii bine 
gindite asupra nivelului de predare în școală a astrono- 
miei („rămasă în urma cuceririlor actuale ale ştiinţei“) și 
a desenului („insuficient pentru pregătirea unei facultăţi 
tehnice“). 

Oscilarea în interiorul orientării spre un studiu bazat 
pe matematică e relativ redusă. Un alt elev (fișa nr. 28, 
din ancheta de la Liceul „D. Cantemir“) șovăie între pro- 
fesia de inginer electronist şi aceea de arhitect, dar pre- 
ferinţele arătate în școală — matematică, fizică, chimie, 
desen, — explică şovăiala. O elevă (fișa nr. 11, din ancheta 
de la liceul „D. Cantemir“) cultivă „cunoștințele pe care 
trebuie să le aibă orice om în secolul al XX-lea : fizica, 
chimia, matematica“. Ea își materializează ideea unui 
model de viaţă în personalitatea Mariei Curie. Șovăiala 
ei e demnă : nu se poate încă hotărî dacă se va înscrie la 
Facultatea de Chimie industrială de la Politehnică sau la 
Facultatea de Chimie Fizică de la Universitate. Nu con- 
siderente de pregătire îi determină ezitarea, iar dome- 
niul științific nu diferă esenţial. Problema ce i se pune 
reprezintă o ezitare între activitatea de ingineră și aceea 
de cercetătoare. 

În cazul manifestării unor aptitudini sau aspirații 
artistice, „realiștii“ optează de obicei pentru profesia 
științifică și își rezervă pentru pasiunile artistice o acti- 
vitate de amatori (fișa nr. 25 „D. Cantemir“: chimistă 
și... baletistă). Natura preocupărilor științifice separă ast- 
fel aspiraţia diletantă de posibilităţile realizării profe- 
sionale. 
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5. Cercetarea pe care am întreprins-o ne-a permis să 
evidenţiem, printr-un cuplu eșantion de şcoli din Bucu- 
rești, direcţiile şi calitatea opţiunilor profesionale ale 
elevilor din ultimele clase de liceu. 

Semnificațiile acestor opţiuni se vor defini mai preg- 
nant după prima lor confruntare cu viaţa, în cazul ele- 
vilor din clasele a XI-a — foarte curînd. În acest sens, 
ne propunem să continuăm cercetarea acestei promoţii de 
absolvenţi, începind din toamnă pentru a urmări situaţia 
de fapt, pentru a raporta direcţiile optării pe care le-am 
studiat la direcţiile reale pe care le vom constata în 
practică. Astfel, individual și procentual, vom putea vedea 
promoţia de care am vorbit, la locurile ei de muncă și 
studiu, în comparaţie cu opţiunile exprimate în preajma 
încheierii școlii. 

În ceea ce-i priveşte pe elevii claselor a X-a, opţiu- 
nile exprimate, interpretate și studiate, pot sta la baza 
unor activităţi de îndrumare mai temeinic organizate 
de școală pentru viitorii ei absolvenţi. 

Din stadiul actual al cercetării s-ar putea trage urmă- 
toarele concluzii : 

1. Raportul disproporționat dintre cei 90%, decişi să 
meargă în învățămîntul superior și cei 10%, hotăriţi să 
urmeze o școală tehnică sau să intre direct în producţie, 
relevă atît condiţiile optime pentru încurajarea studiilor 
în regimul nostru cît și probleme complexe pe care le 
ridică repartizarea după necesităţi și posibilităţi a tine- 
retului în ansamblul producţiei noastre sociale. 

Cei 10%, dintre elevii chestionaţi. care vor de pe acum 
să intre în producţie sau să urmeze o școală tehnică, sînt, 
evident, determinaţi în această hotărîre de situaţia lor 
la învăţătură, de insuficienta preocupare pentru studii. 
Dar e de remarcat că, în această situaţie, intrarea în pro- 
ducţie se face fără o calificare de specialitate. Pe de altă 
parte, cei ce abia după absolvirea liceului vor urma o 
școală tehnică ar fi putut, între timp. să-și asigure atit 
pregătirea profesională cît și pregătirea de cultură ge- 
nerală dacă ar fi fost de la bun început elevii unei școli 
tehnice medii. Și unii și alţii, abia după bacalaureat vor 
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avea nevoie de 2—3 ani pentru o calificare medie în pro- 
ducţie. Aceasta confirmă justeţea măsurii de organizare 
a liceelor de specialitate (industrial, agricol, econo- 
mic etc...) menite să valorifice și să îndrume pregătirea 
tinerilor spre domeniile de activitate productivă în care 
vor şi pot să lucreze. 

În ce privește viitorul celor 90% deciși să urmeze 
învățămîntul superior. se pun de asemenea probleme 
de mare responsabilitate. Dacă acest procent este cu 
aproximaţie reprezentativ la scară națională (chiar ţinind 
cont că e mai scăzut, dar nu esenţial, în restul ţării) cifra 
absolută pe care ar da-o el anual, în raport cu numărul 
absolvenţilor de liceu, se cere confruntată cu posibilitățile 
şi necesităţile efective ale învățămîntului și ale produc- 
ţiei noastre (in perspectiva planificării socialiste). Acelaşi 
lucru în ce priveşte fiecare ramură a producţiei sociale 
spre care tind să se îndrepte, anual, un număr calculabil 
de viitori absolvenţi ai învățămîntului superior. Orice 
decalaj în acest sens poate fi prevenit, prin anchete socio- 
logice de tipul acesta, cu cel puţin şapte ani înainte de 
repartizarea în producţie a absolvenţilor din învățămîntul 
superior (socotind clasele X—XI acum XII + anii de 
studenţie). 

Evident, planificarea forţelor umane în socialism ur- 
mează să acorde atenţia şi grija cuvenită factorului psiho- 
logic, subiectiv, în dirijarea profesională a tinerilor. 
„Omul potrivit la locul potrivit“ înseamnă realizarea unui 
acord substanţial între aspiraţiile omului și necesitățile 
obiective ale societăţii. Temperamentul, aptitudinile, struc- 
tura fizică şi formaţia spirituală a fiecăruia se cer obli 
gatoriu cunoscute și valorificate în vederea raţionalizării 
orientării profesionale. Dar dacă o cercetare sociologică 
de tipul celei întreprinse de noi are însemnătate pentru 
pedagogie, e tocmai pentru că aspiraţiile tinerilor în 
formaţie pot fi, an de an, în ansamblu și individual, cu- 
noscute și educate constructiv, în vederea unei dezvoltări 
armonioase a raporturilor dintre individ și societate. 

Am constatat, printre cei 90%, care aspiră la studii 
superioare, un număr considerabil de elevi seriosi, bine 
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pregătiţi. cu o bună cultură generală de bază și cu o 
orientare profesională bine susținută prin conştiinţa exi- 
genţelor ce li se impun. Cu condiţia perseverării, aceștia 
iși vor urma drumul firesc al studiilor și al calificării 
superioare. 

Dar, cum s-a văzut, înseși criteriile opțiunii profe- 
sionale se vădesc. în alte cazuri, fie lipsite de maturi- 
tate, fie pur și simplu întimplătoare. Oscilările puerile 
între cele mai diverse profesii și oprirea, dintr-o pricină 
sau alta, la una din ele, indică pregnant că, în afara 
confruntării cu necesităţile obiective ale producţiei so- 
ciale, se pune problema educării aspirațiilor înseși. 

Dintre cei ce se declară deciși să facă studii 
rioare, l1 examenului de admi- 
tere i pe care o vor urma, 
sau nepregătiţi pentru anumite probe ale examenului, 
e limpede că se vor recruta foarte curind cei „căzuţi“ 
la admitere. În acest fel, tinerii bacalaureaţi vor pierde 
un an sau mai mulți pînă vor relua studiile sau vor da, 
începind din toamnă, procentul real (și firesc) al celor 
ce vor intra direct în producţie sau se vor înscrie la o 
școală tehnică. De asemenea, tinerii care, după un an 
sau mai mult, perseverind să urmeze o facultate, fără 
interes rea! pentru una dintre ele. vor izbuti în cele din 
urmă la un concurs dar se vor pregăti pentru o profesie 
către care nu au o aplicaţie deoseb ocupind mediocru 
un loc destinat celor mai bine pregătiţi decit ei. Această 
situație trebuie să fie privită cu luciditate. Fără a des- 
curaja aspiraţiile unor elevi sau ale unor părinţi, se im- 
pune pregătirea morală a elevilor din ultimele clase de 
liceu pentru o mai realistă și mai echilibrată alegere a 
profesiunii viitoare, în conformitate cu propriile lor în- 
sușiri ca şi cu nevoile producţiei sociale. 

Se impune. cu alte cuvinte, în liceu, un sistem de 
condiţii care să permită formarea, dezvoltarea perso- 
nalităţii absolvenţilor nu numai în perspectiva unei cali- 
ficări de cultură generală, de altfel esențialmente nece- 
sară, ci și în vederea conturării specifice și optime a 
profilului profesional viitor. 


upe- 
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Un aspect al acestei probleme îl sugerează diferența 
— pregnantă pe ansamblu — dintre absolvenții secțiilor 
reale și cei ai secțiilor umaniste din liceele studiate. 

Pentru absolvenţii secţiilor reale, linia dominantă a 
orientării e dată de posibilitatea de acces la Institutele 
tehnice superioare, în care li se cere un domeniu bine 
precizat de cunoștințe și aptitudini (matematici, fizică, 
chimie, desen). Și cum aceste institute sînt și cele mai 
solicitate, se produce o fundamentală emulaţie la învă- 
ţătură între elevii acestor secţii. Rezultă de aici, de reguli 
un sens mai precis al valorii obiective, un criteriu selectiv 
mai precis, în ordinea pregătirii profesionale, un spaţiu 
mult restrins pentru atitudini veleitare nejustificate și 
pentru lipsa de auto-control. 

Situaţia se prezintă, în multe cazuri, altfel la secţiile 
umaniste, unde însuși profilul absolventului e mai puţin 
definit, iar spaţiul devine mai disponibil pentru diverse 
aspirații, inclusiv pentru aceea, total goală de conţinut, de 
a avea studii superioare oricare ar fi acestea. În acest 
sens, rămîne să discutăm, la noi ca și pretutindeni, despre 
profilul modern al secţiilor umaniste. Pentru moment, 
acestea sînt încă imprecise ca specific al pregătirii de 
specialitate pe care îl asigură în cadrul culturii generale 
cu care parcă s-ar confunda. Conţinutul învăţămîntului, 
în cadrul acestor secţii, se deosebeşte — în ultimă in- 
stanţă — mai mult printr-un minus, faţă de cel al sec- 
țiilor realiste : prin limitarea studiilor matematice. Ade- 
seori elevii optează pentru secţia umanistă pentru că sînt 
lipsiţi de aplicaţie pentru matematică. 

Dar, pe de o parte, este știut că azi, față de rolul 
crescînd al matematicii în cadrul gind contemporane 
(inclusiv în lingvistică şi în filozofie), nici un intelectual 
umanist n-ar mai putea rămîne un ignorant în acest 
domeniu. A-l „scuti“ de acest studiu, în condiţiile cul- 
turii actuale, ar fi să permanentizăm o infirmitate de 
care mai suferă încă mulţi intelectuali de formaţie uma- 
nistă ai generaţiilor anterioare. 

Pe de altă parte, ne apare evident faptul că secţiile 
umaniste ar trebui să se diferenţieze de cele realiste 
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nu numai printr-un minus, prin reducerea ponderii dis- 
ciplinelor matematice, fundamentale, ci și prin compen- 
saţia calitativă a disciplinelor umaniste. Predate amplu 
și la un nivel sporit de exigenţă, acestea ar putea să 
formeze adevărații specialiști ai acestui domeniu, tineri 
care să concureze, la admiterea în facultăţile de profil 
adecvat, cu aceeași certitudine a formaţiei lor specifice, 
ca și aceia ce se îndreaptă spre institutele tehnice. 

2) În ce privește funcţia directoare pe care o poate 
dobindi școala în ultimele clase de liceu, pentru spriji- 
nirea orientării elevilor, ni se par, de asemenea, evidente 
unele concluzii. 

Firește, existenţa unor cabinete de orientare profesio- 
nală pe lingă școli ar rezolva substanţiâl multe probleme. 
Rolul calificat al unor factori specializaţi în acest sens 
ar putea fi fundamental, de la acela al psihologului școlar 
pînă la asistența medicală din școală. Dar nu pot fi sub- 
apreciate nici sarcinile ce revin în ansamblu corpului 
didactic, pedagogilor. 

Ne-a reţinut atenţia astfel, în primul rînd, aspectul 
informării necesare asupra perspectivelor profesionale. 
Conferinţele și temele despre diferitele profesii nu sînt 
suficiente. E bine ca elevii să afle că toate profesiile 
sint frumoase și utile. Dar pentru a alege, ei trebuie să 
afle ce li se potrivește după posibilităţi, după gradul de 
pregătire, după eforturile de care sînt în stare. Popu- 
larizarea diferitelor locuri de muncă trebuie să fie îm- 
binată cu prezentarea exigenţelor și dificultăţilor fiecărei 
profesii. Atractivitatea — cu sporirea responsabilităţii. 
În același sens, elevul trebuie să cunoască precis și des- 
chis perspectivele pe care i le oferă realist fiecare pro- 
fesie în regiunea în care se află, în stadiul dezvoltării 
fiecărei ramuri etc. 

În al doilea rînd, e vorba de ceea ce am numit educa- 
rea aspirațiilor. Aici educatorii trebuie să păstreze o justă 
măsură între încurajarea entuziasmelor adolescente și 
frinarea tendinţelor veleitare. Aceasta înseamnă că edu- 
carea elevilor, în spiritul orientării profesionale juste, 
trebuie să aibă un caracter diferențiat, individual chiar. 


280 Bianca Bratu 


Îndeosebi, dirigintele, recurgind la ajutorul profesorilor 
de specialitate și al factorilor specializaţi de orientare 
profesională, trebuie să cunoască pe elevi şi să-i învețe 
să se cunoască, să-şi măsoare ambițiile demne de stimu- 
lat, cu forțele proprii, cu capacitatea de efort proprie 
cu forțele și capacitatea colegilor cu care se află într-o 


permanentă întrecere, într-un concurs neîntrerupt. Este 


necesar 


fie studiate influenţele s 


ponderate acelea care 


pot duce la denaturarea prin unilateralizare a viziunii 
ra viitorului (mai ales în ce privește acţiunea nobilă. 
nu o dată derutantă, a conducătorilor de echi 
sportivi). În fine, munca de 


© 


artistice şi a antrenorilor 
îndrumare a elevilor trebuie să coordonată cu 
țiunea, sistematică cu părinții, mai ales pentru a lir 
atitudini extreme ale unora, adică prejudecățile c 
inhibă vocațiile ca și veleitățile ce îl împing pe tînăr 
un drum căruia nu i-ar putea face față. În toate acestea. 
experiența anchetelor sociologice ar putea fi larg fructifi 
cată. Acestea ar putea servi acțiunii generale de orien- 
tare profesională. s nd, la nifestările po: 
sau negative simptomatice. 


Probleme de metodologie 
şi de istorie 
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În anul 1949 Secţia de Urbanism a Ministerului Con- 
strucţiilor a organizat o campanie de cercetări cu carac- 
ter de sociologie concretă, în fostul judeţ al Hunedoarei, 
în vederea punerii la punct a celor mai bune metode de 
stringere a documentării necesare unei ulterioare siste- 
matizări regionale. 

Ceea ce a determinat alegerea acestui teritoriu drept 
cimp experimental de cercetare, a fost deosebita variație 
şi complexitate a problemelor pe care le prezenta. 

Într-adevăr, geografic, relieful trece aici de la blocul 
masiv al Retezatului și de la culmile muntoase ale Vil- 
canului, la munţii scunzi ai Trascăului, pentru a cobori 
treptat în zone piemontane, în depresiuni închise, ca a 
„Ţării Hațegului“ și în complexele de terase ale Mure- 
șului, pînă în cîmpia și lunca joasă a acestuia. Numai 
zonele de stepă, antestepă și cele de bălți și deltă a Du- 
nării lipsesc, pentru a întruni întreaga varietate de relief 
care formează înfățișarea ţării noastre. 
ic, judeţul dispune de puternice zone și cen- 
tre industrializate, ca bazinul carbonifer al văii Jiului 
superior, zăcămintele de fier de la Poiana Ruscăi și în 
special Ghelar, zona auriferă a Bradului și centrele side- 
rurgice ale Hunedoarei și Cugirului. O mare varietate 
ofereau şi zonele agricole (pastorale, pomi-viticole, cerea- 
liere) ca și cele de exploatare forestieră. 


284 Henri H. Stahl şi Ion I. Matei 


Toate aceste zone erau extrem de contrastante între 
alături de zone puternic dezvoltate, dăinuiau altele 
ate, unde satele cunoșteau încă organizaţii de tipul 


ele 
înti 


comunităţii sătești, de mult depășite în alte locuri. Ală- 
turi de orașe dezvoltate, unele localităţi se înfățișau ca 
e (Lupeni, de 

t 


centre rurale abia în curs de urbani 
pildă, cu 13 800 locuitori) pe cînd altele 
mici cătune resfirate (satul Ulm, de pildă, cu 78 locuitori) 
sau la care nu se putea ajunge decît pe potecă de picior 
(Lunca Meriei etc.). 

La toate acestea se adăuga prezența unor zone 
neare, ca cea de la Geoagiu, sau a unora de interes 
tic, între care este de semnalat masivul Retezatului cu 
întinse rezervaţii rale, precum 
roase monumente istorice, arheologice şi arhitectur 
cum sînt ruinele romane de la Sarmisegetuza, apoi 
nele capitalei fostului stat dac, complexul cetăților dacice 
n munții Orăști bisericile din Demsuș şi din Strei, 
castelul Hunedoarei și cetatea Devei 

Această extremă variaţie de p: 
județul Hune ăspundea de 
tea rii plănvite și care era aceea de a 
st e putind duce la soluții de principiu 
cu privire la toate problemele ridicate de teritor punct 
u ansamblul studiilor și proieci or de 
Ivări unitare. 


obleme 
t intenţiei car 


De a luc 
investigaţiile de teren să aibă ca scop imediat depistarea 
problemelor pe care le ridică realitatea, de orice na 
ar fi fost ele: geografice, economice. demografice, de 
nătate, de organizare socială, de nivel de viață mater 
culturală a oamenilor, precum și determinarea po 
țialului social economic, în vederea precizării ansamblu- 
lui măsurilor necesare creării condiţiilor optime de v 
pentru colectivităţile umane din teritoriul considerat. 

În principiu, orice teritoriu luat într-o astfel de cer- 
cetare se află locuit de o populaţie organizată în forme 
sociale primite de la generaţiile anterioare și este gata 
prelucrat printr-un lung efort ante: făcut de prede- 
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cesori, care fără a avea la bază un plan elaborat în mod 
coerent, au reușit totuși să creeze anumite „peisaje ru- 
vale“ umanizate, să pună în valoare economică terenul, 
să înlăture în parte piedicile naturale, să determine am- 
plasarea unor locuri de muncă și a unor locuri de cazare, 
să creeze o reţea de căi de comunicaţii, să acomodeze deci 
teritoriul formelor lor de viaţă socială. 

Nici o muncă de sistematizare nu începe pe un cimp 
virgin, ci pe unul îndelung modificat de către oameni. 
Este deci cazul ca, întotdeauna, stabilirea ansamblului 
acţiunilor viitoare de prelucrare a terenului şi a formelor 
de viață socială de pe un. anume teritoriu, să înceapă 
prin a ţine seamă de stările prezente. Este ca şi cum 
ne-am afla într-o partidă de șah dată între oameni și 
natură în care am interveni mult după ce partida a fost 
începută și am găsi pe tăblia șahului anumite poziţii obli- 
gatorii, piese care nu pot fi mutate, fiind stringent hotă- 
rite de natură, precum sînt de pildă bogăţiile miniere, 
în timp ce altele nu au un asemenea caracter imuabil, 

ind stabilite de oameni potrivit unor anume stadii so- 
ciale și tehnice, între timp depășite. Poziţiile unor ase- 
menea piese trebuie regîndite pentru a le pune în acord 
cu noile condiţii pe care le oferă treapta de dezvoltare 
atinsă și pentru a le înscrie în perspectivele de evoluţie 
viitoare. 

Aceasta înseamnă că în orice investigaţie socială, de 
asemenea gen, cea dintii operaţie ce trebuie făcută este 
cea a depistării problemelor pe care le pune regiunea, 
inventarierea tuturor factorilor pozitivi și negativi care 
pot ajuta sau îngreuia rezolvarea lor. 

E de la sine înţeles că punind astfel problema, luînd 
în considerare atît natura cit şi oamenii care o muncesc, 
atit potenţialul economico-social al unei regiuni cît și 
necesităţile unui nivel de viaţă în continuă creștere, ata- 
căm o problemă care prin esenţa ei este complexă. 

Problemele sociale complexe nu pot fi însă studiate 
decît prin echipe ele însele complexe, cuprinzind într-un 
singur colectiv pe toţi specialiștii în stare să analizeze 
aspectele particulare ale fiecărei probleme în parte, spe- 
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cialiști care însă nu se adaugă unul altuia, ci se sudează 
într-o singură muncă de sinteză permanentă, ceea ce nu 
se poate asigura decît dacă toţi membrii colectivului com- 
plex lucrează în colaborare efectivă, de la faza de strin- 
gere a informaţiilor pînă la cea a sintezei lor, de la sta- 
bilirea inventarului tuturor problemelor pe care le pune 
realitatea și a factorilor pozitivi și negativi care pot influ- 
enţa soluţionarea lor și pînă la găsirea și formularea solu- 
țiilor de principiu ce se impun. 

Metoda echipei complexe, astfel concepută, intră de 
altfel în tradiţia lungii experienţe, de peste un sfert de 
veac, pe care a avut-o școala. monografiei sociologice din 
Bucureşti, care, încă din 1925 organizase asemenea echipe 
complexe de cercetări sociologice concrete și le conti- 
nuase, an de an, la nivelul posibilităţilor atunci existente, 
pînă în vremea cînd crearea sistemului socialist de pla- 
nificare cu caracter de stat, le-a deschis căi largi de dez- 
voltare, de o amploare pe care înainte nu ar fi putut 
o aibă. 

Serviciul de urbanism care a iniţiat studierea județu- 
lui Hunedoara, condus la acea vreme de arhitectul Ștefan 
Popovici, a optat pentru această metodă de cercetare. 
proprie investigaţiilor de sociologie concretă, dezvoltînd-o 
însă potrivit noilor condiţii în care trebuia să fie aplicată. 

Într-adevăr, vechile cercetări sociologice de acest gen. 
care se mai făcuseră în ţară, se mărginiseră la studiul 
unui „sat pilon“ cu extindere apoi, comparativă, într-o 
zonă apropiată ; sau avuseseră, cel mult, intenţia de a 
cerceta o zonă teritorială restrinsă. 

Se punea de data aceasta problema cercetării unui 
judeţ întreg, cu scopul încadrării rezultatelor obţinute 
într-un plan de stat, în condiţiile construirii socialismului. 

Făcindu-se apel la specialiștii necesari, printre care 
un număr de 10 vechi membri ai campaniilor de mono- 
grafie sociologică, versaţi în asemenea probleme, s-a con- 
stituit mai întîi un colectiv central care cuprindea cei 3 
arhitecţi de care dispunea secţia de urbanism, 2 sociologi. 
1 geograf, 1 geolog, 1 climatolog, 1 inginer urbanist, 1 
arhitect urbanist și altul specializat în construcţii rurale. 
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1 economist, 1 inginer agronom, 1 zootehnician, 1 inginer 
silvic, 1 doctor igienist, 1 inginer de căi ferate, drumuri 
și poduri, 1 istoric. 

Acest amplu colectiv de specialişti a început în pe- 
rioada dintre 1 iunie și 15 august 1949 pregătirea meto- 
dologică a lucrărilor. După o dezbatere teoretică a pro- 
blemei și fixarea, în linii mari, a sistemului de organi- 
zare a colectivelor de cercetare, acești specialiști au pro- 
cedat între 17 și 21 iulie la o „prospecţiune de teren“, 
pentru a stabili care erau principalele probleme ce urmau 
a fi studiate, luînd informaţiile necesare prin cercetare 
directă și prin consultarea autorităţilor și competenţelor 
tehnice locale. . 

Revenit în Bucureşti, colectivul a procedat pe baza 
acestor prime luări de contact cu terenul, la elaborarea 
uneltelor de lucru necesare viitoarei investigații. Renun- 
țînd la metoda „chestionarelor“ cu întrebări și răspun- 
suri prefixate, — rezervate doar pentru formularele sta- 
tistice și pentru cele necesare cartografierii omogene a 
unui număr restrîns de probleme — colectivul central 
metodologic a adoptat o metodă, mult mai maleabilă, 
dînd posibilitatea unei inițiative mai largi anchetatorului 
de teren, care trebuie să fie legat de ceea ce arată reali- 
tatea, şi nu de ceea ce stă scris într-un chestionar pre- 
fabricat. Este în speță metoda simplelor „„îndrumătoare“ 
(guides d'enquêtes) care se mărginesc să traseze un plan 
de lucru și să facă o inventariere a problemelor ce tre- 
buie urmărite pe teren, urmînd ca ele să fie soluționate 
pe toate căile complexe pe care le implică orice investi- 
gaţie metodologică de teren (observaţie directă și indi- 
vectă, interviu, discuții în grup, experiment — cînd e 
cazul — etc.). 

Au fost astfel alcătuite un număr de 20 de planuri 
de muncă, adaptate situației concrete a judeţului cerce- 
tat, semnalînd adică ceea ce se cunoștea, ce mai trebuie 
precizat şi mai ales ceea ce nu se știa încă, şi constituia 
goluri de informaţie în cunoașterea regiunii. Au fost ast- 
fel alcătuite planuri în probleme de geo-morfologie, geo- 
logie, hidrologie, meteorologie, climatologie, botanică, 
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zoologie şi zootehnie, demografie, sănătate publică şi 
igienă, prevederi și asistență socială, clădiri cu caracter 
public, locuințe, sport și educație fizică, turism, industrie 
şi comerț, bugete comunale, rețele de comunicații și 
mijloace de transport. zonificare internă a așezărilor, do- 
tări edilitare. 

În afară de aceste planuri de muncă, menite să fie 
folosite sat de sat, specialiştii din colectivul central și-au 
redactat propriile lor planuri de muncă, urmărind două 
preocupări distincte : studiul orașelor (Hunedoara, Petro- 
șani, Deva etc.), a centrelor industriale (Bazinul Carbo- 
nifer al Jiului etc.) și pe de altă parte studiul compa- 
rativ al diverselor zone ale judeţului, precum şi cel al 
proceselor de ansamblu, pe care cercetarea localitate de 
localitate nu le putea surprinde. Accentul s-a pus în 
special pe cercetarea „punctelor de convergenţă“ terito- 
rială către o localitate deservind o întreagă zonă, din unul 
sau mai multe puncte de vedere: tîrg local. centru cul- 
tural, centru sanitar, administrativ etc. 

Paralel cu această muncă de rezolvare a problemelor 
de metodologie și tehnică a cercetărilor de teren, au fost 
recrutați și instructaţi echipierii necesari în munca de 
investigaţie pe teren a tuturor satelor din regiune, ceea 
a îndeplinit în perioada dintre 1 și 15 august 1949, 
un ciclu, organizat planificat, de prelegeri și dez- 


S-a hotărît ca echipele de teren să lucreze în cadrul 
subdiviziunilor teritoriale administrative atunci existente, 
denumite „plăși“, cu toate că se știa de la început că aveau 
un caracter arbitrar, necorespunzător cu realităţile de pe 
teren, pentru a putea totuși folosi și informaţiile oficiale 
strinse de către organele tehnice ale acestor plăși, în spe- 
cial cele de ordin statistic demografic și economic. 

Judeţul Hunedoara avea la acea epocă 12 plăşi. Nu 
s-au putut însă recruta și forma decit un număr de 6 
echipe. Vom vedea în ce mod a putut fi totuși soluțio- 
nată problema acoperirii și a celorlalte 6 plăși restante. 
Fiecare echipă de teren a fost formată din 2 arhitecți și 
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2 geografi. În total deci colectivul central dispunea de 18 
oameni și echipele de teren de 24. 

Pentru fiecare plasă în parte s-a pregătit un dosar de 
lucru, cuprinzind hărţile de bază necesare şi copii de pe 
informaţiile existente, culese atit din publicaţii, dosare 
administrative, cit și reieşite din concluziile trase prin 
prospecţiunea de teren făcută de colectivul central, sem- 
nalindu-se pentru fiecare din cele 12 plăși problemele 
locale pe care trebuia să se pună accentul. 

În 15 august echipele au fost concentrate mai întii 
în capitala judeţului, orașul Deva, împreună cu colectivul 
central. Aici s-a luat contact oficial cu autorităţile locale, 
fixindu-se intr-o ședință comună liniile -mari directoare 
şi etapele desfășurării campaniei de lucru și s-au emis 
ordinele administrative necesare către organele locale de 
plăși și comunale. 

S-a efectuat apoi o deplasare generală pe teren, în 
satul Criştur, din imediata apropiere a orașului Deva, 
unde specialiștii colectivului central au făcut, între 17 şi 
19 august, demonstraţii practice de modul cum trebuie 
aplicate uneltele de lucru pregătite, în așa fel încît să 
conducă la depistarea trăsăturilor specifice locale, asigu- 
rindu-se în același timp şi caracterul omogen al tuturor 
lucrărilor, astfel încît elaborarea unei sinteze finale să 
fie posibilă. 

Echipele de teren și-au luat apoi în primire plăşile 
(Petroșani, Pui. Haţeg, Sarmisegetuza, Hunedoara, Orăș- 
tie) mergind întii la reședința de plasă, luînd aci contact 
cu autorităţile locale, culegind de acolo informaţiile scrip- 
tice şi verbale necesare şi plecînd apoi în deplasare, co- 
mună de comună. În total au fost cercetate astfel 205 
sate. Echipierii se întruneau şi discutau, seară de seară, 
problemele întilnite în cursul zilei, analizau soluţiile po- 
sibile și înainte de a părăsi satul, convocau pe săteni şi 
organele locale, cărora li se comunicau rezultatele obţi- 
nute şi li se cerea să-și facă observaţiile critice, să aducă 
completările necesare și să-și expună propriile lor opinii. 

Colectivul central s-a scindat în această fază în trei 
subcolective. 
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Un grup de 3 arhitecți, un geograf şi un sociolog și-au 
luat sarcina de a îndruma și coordona munca echipelor 
de teren, vizitîndu-le pe rînd, colaborind la rezolvarea 
problemelor mai dificile întilnite pe teren și priveghind 
ca munca să se desfășoare, tehnic și cronologic, potrivit 
planului fixat. 

Un alt grup complex a luat în sarcina sa studiul ora- 
șelor din regiune (Deva, Haţeg, Petroșani, Hunedoara, 
Orăștie, Brad), iar altul studiul marilor centre industriale 
și miniere (Hunedoara, Bazinul Jiu, Ghelar). 

În sfîrşit, cîţiva specialiști din colectivul central au 
avut sarcini individuale, atunci cînd problema lor era de 
așa natură încît nu putea fi rezolvată decit pe ansamblul 
teritoriului, cum era de pildă cazul cu problema clima- 
tologiei, a reţelelor de comunicaţie feroviare şi rutiere, 
a economiei pastorale, agricole, forestiere, problema de- 
mografică și a situaţiei sanitare, studiul pieţelor locale și 
a tranzitului comercial. 

Echipele de teren au lucrat astfel pînă în ziua de 10 
septembrie. 

Între timp, la 31 august, șefii celor 6 echipe, precum 
și toţi specialiștii colectivului central, au fost convocați 
la Deva, într-o şedinţă comună de analiză a mersului 
lucrărilor. Cu acest prilej s-a stabilit și un plan de con- 
tinuare a muncii, restructurindu-se cele 6 echipe de teren 
în 4 echipe, pentru a lua în primire, în continuare, stu- 
diul plășilor Ilia, Dobra, Deva și Geoagiu. cu 158 de sate. 

Echipele s-au deplasat în aceste noi plăși pe data de 
11 septembrie și au continuat aci lucrările pînă la data 
de 5 octombrie 1949. 

În felul acesta, întreaga zonă din sudul riului Mureș, 
cuprinzînd cea mai mare parte din teritoriul judeţului, 
fusese acoperită. Rămăseseră numai 2 plăși la nord de 
Mureş (Brad și Baia de Criș) pentru studiul cărora s-a 
procedat la aplicarea unei alte tehnici de lucru şi anume, 
aceea a unei „documentări sumare“ executate de către un 
grup de specialiști ai colectivului central și care a con- 
sistat în vizitarea tuturor celor 63 de localităţi din cele 
2 plăşi, în cercetarea cîtorva puncte semnificative, pre- 
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zentînd probleme tipice pentru un întreg grup de sate, 
u dimpotrivă probleme speciale de importanţă deose- 
tă (centre industriale, centre comerciale, tîrguri etc.) în 
strîngerea documentării administrative existente şi în 
şedinţa de lucru cu tehnicienii diverși de care dispuneau 
organele locale ale statului. 

Întreaga campanie de teren s-a încheiat pe data de 
5 octombrie 1949. 

Întorşi la București, membrii acestor subcolective cen- 
trale și ai colectivelor de sat au procedat, pînă la 31 de- 
cembrie, la clasarea și redactarea materialului, asigurîn- 
du-se un contact strîns și permanent între specialişti şi 
grupul din colectivul de conducere, care și luase sarcina, 
încă de la pornirea cercetărilor de teren, să asigure omo- 
genitatea lucrărilor, sinteza şi redactarea finală. 

Grupul de desenatori și cartografi din centrală au asi- 
gurat, la rîndul lor, executarea planșelor și a graficelor 
necesare. 

Materialul rezultat se prezenta în mai multe forme: 

I. — Documentarea de teren cuprinsă în 10 mape cu 
informaţii culese de la organele administrative şi insti- 
tuţiile de stat; în 105 mape cu materialul strîns comună 
de comună (5933 de fişe, 446 schiţe și hărţi şi 86 tabele 
statistice) şi 353 formulare de cercetare. 

II. — Redactări de sinteze pentru fiecare plasă în 
parte, alcătuind 11 dosare cuprinzind 1423 pagini de 
text, 103 tabele statistice, 384 schiţe, hărţi şi planşe şi 
209 fotografii documentare. 

III. — Redactări pe probleme — formînd 13 dosare 
care cuprindeau 1014 pagini de text, 300 diagrame și 
hărţi și un număr de 500 de fotografii. 

Este de semnalat unul din procedeele folosite în lucră- 
rile de sinteză și anume depistarea problemelor pe calea 
cartografierii. Au fost folosite cele 353 de formulare de 
sat în care fuseseră consemnate o serie de situaţii (pri- 
vind capitolele de istorie, geografie, agricultură, zooteh- 
nie, industrie casnică, meșteşugărie, comunicaţii, demo- 
grafie-sănătate, cultură) cuprinzind un număr de 52 răs- 
punsuri „codificate“ şi 40 „libere“. 
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Fiecare problemă a fost cartografiată scoțîndu-se apoi 
în relief zonele deficitare. Suprapunîndu-se cartogramele 
zonelor deficitare, s-au marcat acelea în care deficitul 
era multiplu, cumulîndu-se 2, 3, 4 sau mai multe „defi- 
cite“ (de pildă: scăderea volumului de populație depla- 
sări pentru lucru, stare de sănătate deficientă, analfabe- 
tism, insuficientă racordare la rețeaua de comunicații 
etc.). O altă serie de cartograme a scos dimpotrivă în 
relief zonele în care situaţia era îmbucurătoare, consta- 
tîndu-se un progres în toate direcţiile. Prin compararea 
lor se căuta atit analizarea factorilor și situaţiilor con- 
erete care explicau existenţa unor zone deficitare alături 
de altele în progres, precum și găsirea mijloacelor de ac- 
ţiune pentru îndrumarea generală a regiunii, spre o dez- 
voltare către un maximum de bună stare. 

S-au elaborat astfel 116 planșe finale, din care 105 
pe probleme (13 de geografie, 7 de industrie, 13 de agri- 
cultură, 17 de zootehnie, 8 de silvicultură, 6 de tirguri, 
12 de demografie, 15 de sănătate publică. 11 de căi ș 
mijloace de comunicaţie, 3 de așezări), 8 de sinteză (pri- 
vind zonele subdezvoltate) şi 3 de concluzii. 


+ 


Din expunerea făcută, urmează a se reţine citeva prin- 
cipii organizatorice : 

1. Echipa complexă, alcătuită din specialişti diverși, 
constituie unealta de bază a oricărei investigaţii de so- 
ciologie concretă. 

Aceste „echipe complexe“ pot fi organizate în felu- 
rite tipuri, variate după problema studiată și potrivit 
organizării generale ce se dă investigaţiei, în raport cu 
amploarea ei, mijloacele şi timpul de care dispunem. 

Cînd se lucrează sat de sat, multiplele echipe com- 
plexe de teren trebuie dublate de un colectiv central, cu 
sarcini metodologice, de îndrumare și control. şi mai ales 
de elaborare a sintezei finale. 
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Echipele complexe de sat trebuie concepute şi ca o 
școală de formare a viitorilor specialiști ai investigaţiilor 
de teren. 

Echipele organizate pentru studiul unor orașe, între- 
prinderi sau zone cu caracter unitar economic, trebuie și 
ele să aibă același caracter complex. 

2. Cînd nu este nevoie, sau nu e posibil să se lucreze 
sat de sat, se pot face documentări sumare cu o singură 
echipă de specialiști care la nevoie pot să se mărginească 
la simple sondagii atunci cînd sînt de rezolvat probleme 
de imediată urgenţă. 

3. Din punct de vedere al uneltelor de lucru necesare 
investigaţiei, aceeaşi proteică multiplicitate de soluţii este 
obligatorie. Nu este posibilă redactarea unui plan de lucru 
care să se potrivească oriunde și oricînd, pentru orice 
problemă studiată. Ci uneltele de lucru se redactează, 
după o prealabilă „prospecţiune“, pentru fiecare campanie 
de cercetări în parte, potrivit naturii concrete a proble- 
mei date, a componenţei echipelor folosite, a schemei or- 
ganizatorice avute în vedere și potrivit gradului de pre- 
gătire profesională a cercetătorilor. 

Aceste principii, verificate prin mulţi ani de zile de 
practică în domeniul cercetărilor de sociologie concretă, 
de la noi din ţară, din nou experimentate și amplificate, 
în această campanie făcută în Hunedoara în 1949, au fost 
ulterior aplicate în multiple cercetări efectuate în condi- 
tiile noi ale anilor de faţă. A fost astfel făcută o cer- 
cetare a încă unui judeţ întreg, cercetat sat de sat în 
Dobrogea, și tot aci o altă documentare sumară într-un 
alt judeţ. 

Au fost făcute şi documentări pe teme date, de pildă, 
pe valea Bistriţei, în legătură cu construcţia barajului 
de la Bicaz, cu lacul de acumulare, inundînd o largă 
zonă, cu hidrocentrale şi complex de fabrici sau pe valea 
Argeșului ale cărui ape se studiau în vederea amenajării 
lor integrale, precum și o serie întreagă de alte asemenea 
documentări, uneori reducîndu-se documentarea sumară 
la un simplu „sondaj“. 
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Din punctul de vedere metodologic care ne intere- 
sează în locul de faţă, nu am avea de semnalat decit 
îmbunătăţirea adusă componenţei echipelor de teren care 
s-au completat cu un număr sporit de sociologi și de 
investigatori de asistenţă şi prevederi sociale. 

Merită a fi subliniat însă faptul că activitatea de 
sociologie concretă, pe baza acelorași metode a fost dusă 
nu numai în probleme de sistematizare regională ci și 
în cadrul multor altor instituţii cu profil specializat. Am 
putea cita cercetările făcute asupra guşei endemice, asu- 
pra unor probleme de sănătate publică, de igienă a muncii, 
de prevederi sociale și organizare a serviciilor sociale în 
mediul rural, de antropologie, de psihologie socială etc., 
care toate au folosit aceleași formaţii în echipe complexe, 
pe baza principiilor metodologice expuse mai sus. 


* 


E de la sine înțeles că practica de toate zilele în 
domeniul investigației sociale ne-a arătat și calea pe 
care s-ar putea merge mai departe, spre depăşirea nive- 
lului actual, către obținerea unei mai desăvirşite strin- 
gențe științifice a cercetărilor și o mai adecvată formulă 
de organizare a echipelor complexe și de redactare a 
uneltelor de lucru. 

În primul rînd spre a se impune necesitatea ca pe 
baza unor studii de ansamblu, cu caracter general socio- 
logic, (tip Hunedoara) să se procedeze la o serie de 
investigaţii de amănunt. Cercetarea de sociologie con- 
cretă, în domeniul sistematizărilor teritoriale, urmărind 
în primul rînd depistarea problemelor concrete puse de 
realitate, nu le poate adinci decit pînă la formularea 
unor „soluţii de principiu“. Proiectanţii de specialitate, 
arhitecţi urbaniști, au sarcina de a le concretiza ulterior, 
după ce ele au fost omologate de către autorităţile de 
resort. În această muncă deseori este nevoie de infor- 
maţii de detaliu, cu un grad mai înalt de specializare, fie 
din domeniul arhitecturii, urbanismului și amenajării teri- 
toriale, fie din cel al organizării sanitare, școlare, econo- 
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mice sau de prevederi sociale etc. Aceste cercetări de 
specialitate au fost făcute tot de către echipe complexe, 
dar centrate anume pe specialitatea respectivă cu membri 
aleşi special în acest scop. E de la sine înţeles că specia- 
liștii în probleme de higienă a muncii vor avea, de pildă, 
a forma baza echipelor cînd se va studia o problemă 
industrială ; și dimpotrivă cei de organizare a vieţii so- 
ciale, atunci cînd se proiectează de pildă construirea unui 
cartier în jurul unei noi instalaţii industriale, menită să 
folosească o masă de salariați de provenienţă recent ru- 
rală. Tot astfel o echipă lucrind la soluţionarea concretă 
a unor probleme de ridicare la nivelul general a unei 
regiuni retardatare, va fi altfel alcătuită decit una colabo- 
rînd la proiectarea unui oraș care abia se construiește. 

Cînd cercetarea de teren amănunţită, faza a doua, 
venită după o cercetare de ansamblu, nu are drept scop 
să contribuie la o proiectare propriu-zisă, ci la unele 
studii cu aspecte teoretice, constînd în aprofundarea și 
dezvoltarea cunoașterii unor legi sociale obiective, atunci 
din cadrul mare al zonelor depistate prin documentarea 
de ansamblu, vor trebui alese acele zone în care verifica- 
rea experimentală a ipotezelor de lucru, prin confrun- 
tarea lor cu realitatea, se poate face în condiţii optime. 
Echipa specializată în asemenea cercetări, va fi desigur 
şi ea compusă anume în acest scop, cuprinzind în princi- 
pal un grup de tehnicieni specializați în teoriile de 
sociologie generală sau în cele de „arheologie socială“. 

Tot astfel la aceeași cercetare de ansamblu prin care 
s-au depistat problemele specifice ale unei regiuni, poate 
fi continuată adincindu-se analiza lor cauzală, căutin- 
du-se de data aceasta factorii concreţi care determină dife- 
renţierile de la o zonă la alta. 

În acest scop, metoda îndelung experimentată la noi 
în ţară este următoarea : în cadrul fiecărei „zone“ speci- 
fice, se alege un sat tipic, cuprinzînd adică suma tuturor 
elementelor care constituie „problema“ cercetată. Acest 
„sat pilon“ se cercetează extrem de amănunţit pînă la 
alcătuirea unei „monografii sociologice complete“. Apoi, 
echipa care a alcătuit această monografie, se deplasează în 
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zonă, executind o cercetare sumară în satele din jurul 
satului pilon, pentru a constata dacă aceste sate repetă 
sau nu tipul satului pilon. În felul acesta se delimitează 
o arie de sate aparţinind aceleiași „familii“ cu cea a 
satului pilon, trasîndu-se limita de la care satele încep să 
se prezinte potrivit unui alt tip de viaţă socială. 

Se determină apoi ce caractere originale au satele 
care nu aparţin tipului satului pilon, astfel ca prin com- 
paraţie, observînd ce există comun și ce diferențiat între 
aria satului pilon și ariile satelor de alt tip, să se poată 
stabili procesele sociale, trecute și prezente, care au stat 
la baza acestor dezvoltări sociale deosebite. 

Și cum „scire est per causas scire“, iar pe de altă 
parte „savoir, c'est prévoir afin de pouvoi asemenea 
cercetări comparative și cauzale (în plus repetate la 
anume intervale de ani ; la noi în ţară unele cercetări s-au 
repetat după 10 sau 15 ani), constituie una din îndato- 
ririle sociologiei concrete, ele putînd constitui temelia 
într-adevăr serioasă a unei acţiuni sociale eficace, potri- 
vit idealului social de bunăstare, în continuă creştere, 
pe care ne străduim să-l realizăm în Republica noastră. 


Logicizarea învăţămîntului 
sub influența factorilor sociali 


GHEORGHE GOIAN 


Fiind un fenomen social, învățămîntul suferă, sub 
influenţa factorilor sociali, o continuă transformare, atit 
în trecerea de la o orinduire socială la alta cît şi în 
cadrul aceleiaşi orînduiri. 

În cele ce urmează ne vom referi la un aspect impor- 
tant al dezvoltării actuale a învăţămîntului, anume la 
întărirea caracterului său logic. 

Acest caracter s-a dezvoltat în cursul istoriei în mod 
ascendent. Logicizarea tot mai accentuată a învăţămin- 
tului reflectă creșterea continuă a complexităţii relaţiilor 
dintre societate și natură, acest proces influenţind dezvol- 
tarea caracterului logic al învăţămîntului în mod mediat, 
prin intermediul științelor. 

Influenţa exercitată asupra învățămîntului de către 
dezvoltarea științei apare bunăoară în mod clar în tre- 
cerea de la învățămîntul scolastic din evul mediu la 
învățămîntul din epoca modernă. Creșterea rolului științei 
şi al tehnicii în producţie în prima perioadă de dezvol- 
tare a capitalismului constituie principalul factor social 
care explică pătrunderea, în acel timp, în învăţămînt a 
științelor naturii şi a unor metode științifice de cunoaș- 
tere (observaţia, experimentul, metodele inductive). 

Revoluţia tehnico-știinţifică actuală marchează un nou 
salt calitativ în influenţa ştiinţei asupra societăţii. Dez- 
voltarea accelerată a ştiinţei și a tehnicii și rolul lor 
crescînd în producţie determină schimbări profunde nu 


298 Gheorghe Goian 


numai în dezvoltarea forțelor de producție și a relațiilor 
sociale, dar şi în domeniul educaţiei. De la omul socie- 
tăţii socialiste ca subiect social istoric se cer nu numai 
cunoștințe sporite, dar şi o atitudine activă, creatoare. 
Într-adevăr, după cum arată Marx în manuscrisele econo- 
mice din anul 1857, faza superioară a dezvoltării indus- 
triei moderne — automatizarea — elimină muncitorul 
ca agent direct al producţiei, „îl așează alături“ de pro- 
ducţie. Această „desprindere“ de producţie este comple- 
tată printr-o integrare mai profundă a muncitorului sub 
raport intelectual, prin amplificarea calitativă a funcţiei 
de control şi dirijare a procesului productiv, prin îmbogă- 
ţirea conţinutului teoretic al activi i sale. Toate acestea 
sînt caracteristici ale profilului omului din viitorul apropiat. 

Dezvoltarea unui asemenea subiect al producţiei și 
vieţii sociale reprezintă comanda socială care ridică în 
faţa învăţămîntului sarcini din cele mai complexe. Rezultă 
necesitatea de a găsi mijloace de sporire a volumului de 
cunoștințe pe care şcoala le transmite elevilor şi de 
îmbunătăţire a calităţii acestor cunoștințe. Este evident 
că această problemă ce se pune în fața școlii nu ar 
putea fi rezolvată numai pe calea prelungirii duratei 
învăţămîntului. Ea trebuie să fie soluţionată mai ales 
prin asigurarea însuşirii conștiente a cunoştinţelor, prin 
creșterea rolului metodelor şi procedeelor de cercetare 
şi de demonstrare, prin dezvoltarea gîndirii ştiinţifice 
a elevilor, deci în esenţă prin întărirea caracterului logic 
al învăţămîntului. Accentuarea acestui caracter este ast- 
fel un aspect esenţial al modernizării învățămîntului. În 
acest sens, referindu-se la predarea istoriei, prof. univ. 
Gheorghe Ștefan remarcă în mod just : „Înțelegerea logică 
a fenomenelor, a interdependenţei dintre ele, este o ce- 
rință a sistemului modern de predare“ 1, 

Dezvoltarea învăţămîntului în sensul întăririi carac- 
terului său logic impune orientarea în mai mare măsură 
decit pînă acum a didacticii spre studiul bazei logice a 
procesului de învățămînt. 


1 „Gazeta învățămîntului“ nr. 838 din 18, II, 1966. 
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În studierea procesului de învățămînt, cercetările de 
pină acum s-au orientat mai ales în direcția fundamen- 
tării psihologice a didacticii, studiindu-se destul de amplu 
condiţionarea psihologică a procesului de învățămînt și 
psihologia însușirii diferitelor obiecte de studiu: a arit- 
meticii, a geometriei, a gramaticii etc. 

S-au întreprins și unele cercetări în scopul stabilirii 
unui fundament sociologic al didacticii, prin cunoașterea 
condiţionării sociale a procesului de învăţămînt. 

În ultimii ani, didactica a realizat noi progrese, prin 
aplicarea ciberneticii, din principiile căreia au fost de- 
duse unele teze deosebit de importante din punct de 
vedere teoretic și practic, cum este aceea privitoare la 
rolul conexiunilor inverse în desfășurarea procesului de 
învățămînt. 

S-au obținut anumite succese și în fundamentarea 
logică a didacticii. Însuşi creatorul didacticii, J. A. Come- 
nius, a lămurit multe aspecte ale procesului de însușire 
a cunoștințelor, cercetindu-le din punct de vedere al unei 
concepţii logice care rezultă dintr-o sinteză a empirismu- 
lui lui Bacon cu raționalismul lui Descartes. 

Se poate afirma însă că, după Comenius, nu s-a acor- 
dat destulă atenţie studiului bazei logice a didacticii. 

Importanţa relaţiilor dintre didactică şi logică este şi 
în prezent, de obicei, mult subapreciată. Astfel, în lite- 
ratura pedagogică, fundamentarea logică a procesului de 
învățămînt este în general neglijată. Nu s-a constituit 
o logică pedagogică, așa cum s-a creat psihologia peda- 
gogică. Este semnificativ şi faptul că în planul de învă- 
țămint al institutelor pedagogice care îi pregătesc pe 
viitorii profesori nu figurează studiul logicii. Acest plan 
prevede însă predarea psihologiei. Planul reflectă astfel 
concepţia dominantă conform căreia fundamentarea ştiin- 
ţifică a procesului de învățămînt și fundamentarea lui 
psihologică sint aproape unul și același lucru, 

Socotim că acest punct de vedere este neintemeiat. 
Fără îndoială, multe aspecte ale procesului de învăţămînt 
pot fi lămurite în lumina psihologiei. Însușirea cunoștin- 
telor de către elevi este expresia întregii lor personalităţi, 
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fiind condiţionată atit de desfășurarea proceselor lor 
de gîndire cît și de particularităţile de vîrstă ale elevilor, 
de aptitudinile, interesele și sentimentele lor, de trăs: 
turile lor de caracter. În explicarea procesului de învă- 
țămînt trebuie să ţinem seama și de legile psihologice ale 
percepţiei, ale atenţiei, ale memoriei etc. De exemplu, nu 
putem să pierdem din vedere efectele oboselii asupra înţe- 
legerii și a memorării cunoştinţelor de către elevi. 

Nu se pune deci problema de a contesta importanța 
explicării psihologice a procesului de învățămînt. Se poate 
contesta însă concepţia după care o astfel de explicare 
este suficientă și exhaustivă. 

Negarea bazei logice a procesului de învățămînt se 
întemeiază mai ales pe următorul argument. Intrucit 
psihologia studiază toate procesele psihice, rezultă că în 
obiectul ei de cercetare intră și operaţiile gîndirii : analiza 
și sinteza, abstractizarea, generalizarea etc. Psihologia stu- 
diază și procesul formării noţiunilor, pe acela al rezolvării 
problemelor etc. Dar în acest caz ce rol ar mai putea 
avea logica în explicarea proceselor de gîndire ale ele- 
vilor ? 

Cei care raţionează astfel uită însă că problema prin- 
cipală a procesului de învățămînt este aceea a însuşirii 
adevărurilor de către elevi şi că „nu psihologia, nu feno- 
menologia spiritului, ci logica == problema adevărului 

În mod firesc, explicarea psihologică a procesului de 
însușire a cunoştinţelor de către elevi nu se face în lumina 
legilor logice ale cunoașterii. Ea tinde să se îmbine mai 
curind cu explicarea fiziologică. Dar tocmai de aceea ea 
este adesea incompletă și, ca atare, nesatisfăcătoare. 

De exemplu, s-a încercat să se explice înlăturarea gre- 
șelilor pe care le fac elevii, arătîndu-se că ea este rezul- 
tatul unei inhibiţii : elevul care a fost dezaprobat sau a 
primit o notă insuficientă ca urmare a comiterii unei 
greşeli nu mai repetă acea greșeală, tot așa după cum 
copilul care s-a ars punînd mîna pe un obiect fierbinte 
evită ulterior atingerea obiectului în cauză. Este uşor să 


2V, I. Lenin, Caiete filozofice, ES.PL.P., 1956, p. 144. 
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se vadă că o astfel de explicaţie confundă de fapt învă- 
ţarea cu dresajul, tocmai prin faptul că nu ţine seama 
de aspectul logic al învăţării. 

Tot atit de infructuoasă este încercarea de a fun- 
damenta psihologic şi fiziologic principiul didactic al 
sistematizării prin referirea la activitatea de sistematizare 
a scoarţei cerebrale sau la legea psihologică după care 
procesele psihice tind spre sistematizare. În mod riguros, 
nu putem afirma că aceste explicaţii sînt greșite. Ele sînt 
însă incomplete și superficiale, întrucît nu ţin seama de 
un element de cea mai mare însemnătate, anume de 
funcţiile logice ale sistematizării, de rolul ei în cunoaștere. 

Mai dăm un singur exemplu. În mod curent, cerința 
didactică de a organiza recapitularea curioștinţelor în altă 
ordine decit aceea în care ele au fost predate este fun- 
damentată psihologic și fiziologic arătindu-se rolul pe 
care il are „elementul noutăţii“ în declanșarea reflexului 
de orientare (a reflexului „ce este“ ?) şi prin urmare în 
trezirea și în menţinerea atenţiei, în înlăturarea plic- 
tiselii. 

Această concepţie se află cu mult sub nivelul prac- 
ticii pedagogice a celor mai buni profesori care, orga- 
nizind recapitularea materiei, își pun şi alte probleme 
cu mult mai importante pentru orientarea procesului 
de învățămînt decit aceea de a nu plictisi pe elevi. 

În general, putem afirma că exclusivismul explica- 
ţiilor psihologice, implicînd ignorarea aspectelor logice 
ale procesului de învățămînt, este una din principalele 
cauze care au frinat dezvoltarea didacticii și care explică 
răminerea în urmă a acestei discipline în raport cu alte 
ştiinţe. 

În sprijinul separării didacticii de logică se argumen- 
tează adesea și în modul următor. Dacă cercetarea știin- 
țifică pe care o întreprind oamenii de ştiinţă are o 
esență logică deoarece reprezintă un proces de descope- 
rire a adevărului, nu același lucru s-ar putea spune şi 
despre procesul de învățămînt : în cadrul acestuia elevii 
îşi insușese adevăruri de demult cunoscute și chiar la 
acest rezultat modest nu ajung prin ei înșiși, ci numai 
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cu ajutorul profesorului, care le prezintă faptele cele 
mai semnificative, le explică tot ce prezintă dificultăţi, 
îi ajută să generalizeze, le dă spre rezolvare exerciţii, 
le corectează greşelile etc. Cu alte cuvinte însuși carac- 
terul pedagogic al procesului de învățămînt ar implica 
negarea sau cel puţin reducerea în foarte mare măsură 
a caracterului său logic. 

Eroarea acestei argumentări a fost demascată de multă 
vreme. Este drept că, în raport cu cercetarea ştiinţifică 
propriu-zisă, procesul de învățămînt este mai simplu, 
mai puţin dificil, fiind adaptat la capacitatea de înțe- 
legere şi la nivelul de cunoștințe al elevilor. El își 
păstrează totuşi esența logică, întrucât, oricît de simplu 
ar fi, este un proces de cunoaştere a adevărului şi ca 
atare nu se poate realiza decit pe baza metodelor de 
descoperire a adevărului şi deci pe baza legilor logice 
ale gindirii. 

Nu este concludent nici faptul că în procesul de învă- 
ţămînt nu se descopăr adevăruri noi pentru omenire. 
Firește, adevărurile pe care le descoperă elevul nu sînt 
moi pentru omenire, dar sint noi pentru el. Astfel, în 
ceea ce privește raportul faţă de obiectul cunoașterii, 
elevul nu se află într-o situaţie diferită de aceea a cer- 
cetătorului. 

De asemenea nici îndrumarea de către profesor a 
procesului de învățămînt nu suprimă, fie și în parte, 
caracterul său logic, deoarece însușirea adevărurilor nu 
este o trecere mecanică a lor de la profesor la elev, ci 
numai rezultatul propriei activităţi de gindire a elevului. 
După cum remarcă Ed. Bouty, „Efortul elevului nu diferă 
în mod esenţial de acela al cercetătorului. Nu ştii decît 
ceea ce ai descoperit, ai văzut, ai înţeles prin propriile 
tale mijloace. Rolul profesorului este deci numai acela 
de a ușura descoperirea elevului...“ 2. 

Bineînţeles, procesul logic al însușirii cunoștințelor 
se concretizează prin adăugarea unor condiţionări şi a 


2 Bădmond Bouty, La vérité scientifique. Sa poursuite, 
Ed. Ernest Flammarion, Paris, 1914, pag. 47—48. 
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unor elemente de ordin psihologic și pedagogic, deve- 
nind, dintr-un anumit punct de vedere, mai complex 
decît cercetarea ştiinţifică propriu-zisă. De aceea el tre- 
buie să fie cercetat și sub alte aspecte decit cel logic. Dar 
chiar din cele de mai sus rezultă că punctul de vedere 
logic trebuie să fie primordial: elementele psihologice 
și pedagogice ale învăţării nu pot fi studiate decit ca 
elemente care concretizează un proces de cunoaștere a 
adevărului, adică un proces logic. Concluzia care se des- 
prinde din consideraţiile de mai sus este aceea că didactica 
trebuie să-şi croiască un drum nou, învingind inerția 
unei orientări unilaterale precum şi rezistența pe care 
i-o opune un psihologism cu orizont îngust. 

În cele ce urmează, ne propunem să scoatem în evi- 
denţă unele aspecte ale fundamentării logice a didacticii. 

Pe prima treaptă spre înţelegerea procesului de învă- 
ţămint trebuie să stea studierea relaţiilor esenţiale dintre 
obiecte și fenomene, așa cum ele apar în cadrul diferitelor 
obiecte de studiu. Cunoașterea felurilor de relaţii esen- 
tiale este desigur, în primul rînd, o problemă a logicii, 
dar ea interesează și didactica într-o foarte mare măsură, 
întrucît sesizarea relaţiilor esenţiale constituie temelia 
cunoașterii nu numai în ştiinţă, dar și în procesul de 
învăţămint. 

Înţelegem prin relaţii esenţiale acele relaţii care per- 
mit trecerea cu ajutorul gîndirii de la cunoașterea unui 
termen al relaţiei la cunoașterea celuilalt. 

Amintim că Aristotel a stabilit existenţa a patru 
forme de relaţii de acest fel: coexistenţa necesară, cau- 
zalitatea, relaţia dintre premise şi concluzie şi acea din- 
tre mijloc și scop. Această clasificare însă este departe 
de a fi completă. 

Există şi alte relaţii esenţiale — amplu analizate în 
diferite lucrări științifice — cum sint: relaţia de de- 
pendenţă funcţională, care se caracterizează prin schim- 
barea simultană a două mărimi, conform unei anumite 
legi, relaţia de funcţionalitate (dintre un element și în- 
tregul ale cărui calităţi sint dependente de acel element; 
de exemplu, relaţia dintre un organ și întregul organism, 
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dintre o piesă a unei mașini și acea mașină etc.), rela- 
ţia dintre semnificant și semnificat (dintre semn şi obiec- 
tul, fenomenul sau raportul semnificat), care apare de 
exemplu în folosirea limbajului obișnuit sau a limbajului 
matematic, chimic, geografic, muzical etc., relaţia dintre 
determinant şi determinat (de exemplu dintre atribut şi 
substantivul pe care îl determină) ș.a. 

Întrucît sesizarea acestor relaţii constituie elementul 
principal care deosebește cunoașterea ştiinţifică de cu- 
noașterea neștiinţifică, rezultă că o problemă de bază 
a predării este aceea de a ridica pe elevi de la desprin- 
derea unor relaţii neesenţiale, la descoperirea, pe baza 
raţionamentului, a relaţiilor esenţiale dintre obiecte și 
fenomene. În acest sens, K. D. Ușinski vorbea de trecerea 
de la asociaţiile mecanice la asociaţiile bazate pe ju- 
decată 4. 

A doua problemă a cărei rezolvare se impune este 
aceea a rolului pe care îl au în cadrul procesului de 
învăţămînt operaţiile de analiză și de sinteză. 

'Trecînd de la cercetarea relaţiilor dintre obiecte şi 
fenomene la cercetarea analizei și a sintezei, înaintăm pe 
calea de la abstract la concret, deoarece analiza și sin- 
teza includ sesizarea relaţiilor ca un element al lor. 
Într-adevăr, atit descompunerea întregului în elemente 
cît și construirea lui din elemente se efectuează în lumina 
relaţiilor, pe baza sesizării acestora. 

S-ar putea aduce obiecţia că analiza și sinteza, fiind 
operaţii ale gîndirii, sint studiate de psihologie și, în 
consecinţă, cercetarea rolului lor în procesul de învăță- 
mint un poata fi decit un obiectiv al psihologiei peda- 
gogice. Trebuie să observăm însă că, în studiul procesuli 
de învăţămînt, aceste operaţii ne interesează, mai presus 
de toate, ca elemente ale unor procese prin care se ajunge 
la adevăr, așa dar din punctul 1e vedere al cunoașterii 
adevărului, iar acest punct de vedere nu este al psiho- 
logiei ci al logicii. 


4 K. D. Uşinski, Opere pedagogice alese, Editura de stat 
didactică și pedagogică, 1957, II, pag. 395. 
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În procesul de învățămînt analiza și sinteza prezintă 
aceeași diversitate de forme ca și în cercetarea științifică. 
Astfel, din diferite puncte de vedere, analiza poate fi: 
a însușirilor sau a părţilor constitutive; calitativă sau 
cantitativă ; reală sau mintală; simplă sau complexă 
(atunci cînd se efectuează fie succesiv pe mai multe 
trepte, fie în mod paralel pe două planuri diferite între 
care există o corespondenţă, cum sint de exemplu planul 
gindirii și acela al limbajului); neștiinţifică (efectuată 
în lumina sesizării unor relaţii neesenţiale) și științifică 
(bazată pe sesizarea unor relaţii esenţiale, cu ajutorul 
raționamentului). H 

Aceleași forme le poate avea și sinteza. 

Cunoașterea diferitelor forme de analiză şi de sin- 
teză şi a relaţiilor dintre aceste forme este necesară 
pentru înțelegerea și îndrumarea procesului de învăţă- 
mint. Astfel, în activitatea didactică este important să 
se țină seama de faptul că analiza şi sinteza, înainte de 
a se efectua pe planul realităţii, trebuie să se desfășoare 
pe plan mintal şi că, pe de altă parte, operaţiile anali- 
tice sau sintetice reale constituie un sprijin pentru cele 
mintale (de exemplu, în cazul calculului cu ajutorul dege- 
telor sau al bilelor, în clasele mici). 

De asemenea, diferenţierea operaţiilor de analiză și 
de sinteză după gradul lor de complexitate este necesară 
în procesul ridicării treptate a elevilor de la simplu la 
complex, de la ușor la greu. De o deosebită importanță 
pentru înţelegerea şi îndrumarea întregului proces de 
învățămînt este diferenţierea analizei și a sintezei ştiin- 
ţifice de cele neştiinţifice. 

Altă problemă care interesează didactica este aceea 
a relaţiilor dintre analiză și sinteză. Amintim că, în 
mod general, analiza precede sinteza. Aceasta se explică 
prin faptul că înţelegerea apare ca rezultat al construirii 
mintale a obiectului, deci ca rezultat al sintezei, analiza 
avind doar rolul de a pregăti sinteza, de a-i pune la 
dispoziţie materialele de construcţie necesare. De aici 
mai rezultă că orice creștere a complexităţii sintezei nece- 
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sită o creştere a complexităţii analizei pe care acea 
sinteză o presupune. 

Succedind analizei, sinteza poate urma aceeași cale în 
sens invers, dar poate de asemenea să progreseze pe căi noi. 

Între analiză și sinteză pot exista și relaţii mai com- 
plexe. De multe ori chiar aceeași operaţie, care apare 
ca analitică privind-o dintr-un anumit punct de vedere, 
ni se înfățișează ca sintetică dacă o privim din alt 
punct de vedere. 

După cum analiza şi sinteza includ sesizarea relaţiilor 
dintre obiecte şi fenomene, tot astfel ele sînt incluse în 
procesele de gîndire mai complexe de generalizare şi 
de determinare. 

Într-adevăr, generalizarea în sens larg (trecerea de la 
particular la general) implică analiza, comparaţia, ab- 
stractizarea, sinteza, raţionamentul. Sinteza apare chiar 
și în structura generalizărilor. Astfel fiecare noţiune cu- 
prinde o sinteză de note care constituie conţinutul ei; 
o lege sau o regulă cuprinde o sinteză de condiţii care 
îi determină sfera de aplicare şi totodată o sinteză de 
factori și de relaţii (de exemplu, de dependenţă funcţio- 
nală) ; orice metodă și orice procedeu conţine o sinteză 
de operaţii. Datorită acestui fapt generalizările pot înde- 
plini în procesul cunoașterii funcția de instrumente de 
analiză și de sinteză. 

Generalizările reflectă în conţinutul lor și relaţii din- 
tre obiecte și fenomene. De exemplu, legile reflectă fie 
relaţii de cauzalitate, fie de coexistență necesară, de 
dependenţă funcţională etc.; regulile pot reflecta fie 
relaţii de același fel ca și legile, fie relaţii dintre semni- 
ficant și semnificat etc., tuturor acestora adăugîndu-li-se 
relaţia de la mijloc la scop. Noţiunile reflectă şi ele relaţii 
deoarece reflectă legi sau reguli. Astfel propoziţiile care 
exprimă diferitele proprietăți ale pătratului (de exemplu : 
pătratul are diagonalele egale ; pătratul are toate unghiu- 
rile egale ; etc.) exprimă în același timp legi. 

Determinarea este de asemenea un proces complex 
în care putem distinge sesizarea unor relaţii, raționamen- 
tul deductiv, analiza, sinteza. 
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Este clar deci că trecerea de la studiul analizei şi al 
sintezei la studiul generalizării şi al determinării repre- 
zintă un pas înainte pe calea de la abstract la concret. 

Procesul de învățămînt nu poate fi înţeles fără cer- 
cetarea rolului pe care îl au în desfășurarea sa gene- 
ralizarea și determinarea. Este important să se precizeze 
particularităţile diferitelor forme de generalizare. De 
exemplu, legile exprimă în mod direct relaţii obiective 
și de aceea nu sint create, ci descoperite; dimpotrivă, 
noţiunile, regulile, metodele și procedeele nu sînt desco- 
perite, ci sînt create de către oamenii de știință, dar nu 
în mod arbitrar ci în așa fel încit să reflecte cât mai pro- 
fund realitatea, pentru a fi instrumente de cunoaștere și 
de transformare a ei. r 

De asemenea este important să se observe că regulile 
sint de două feluri: reguli bazate pe legi (cum sint, de 
exemplu, cele ale calculului matematic sau cele agro- 
tehnice) și reguli convenționale (cum sînt cele privitoare 
la înțelesul semnelor matematice, geografice, muzi- 
cale etc.). ; 

Un mare interes pentru didactică îl prezintă stabilirea 
raportului dintre generalizare şi determinare, Intre ele 
există o interdependenţă. Dar aspectul cel mai important 
al acestui raport ni-l dezvăluie funcţia generalizărilor, care 
apar în gîndire ca instrumente cu ajutorul cărora putem 
cunoaște şi transforma realitatea. Așa se explică destăşu- 
rarea procesului de cunoaștere a adevărului de la intui- 
rea vie la gîndirea abstractă şi generală și de aici la 
cunoașterea obiectelor şi a fenomenelor individuale şi la 
practică. Stabilirea acestei căi a cunoaşterii are o deose- 
bită însemnătate nu numai pentru înţelegerea procesului 
de cercetare ştiinţifică, dar şi pentru înțelegerea proce- 
sului de învățămînt. 

Dar determinarea căii cunoaşterii adevărului, așa cum 
am prezentat-o mai sus, are încă un caracter abstract. 
În mod concret, din cauza nivelului diferit al operaţiilor 
logice, drumul cunoașterii nu este parcurs totdeauna în 
același mod. Aceasta ne conduce, ridicîndu-ne în conti- 
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nuare de la abstract la concret, la problema importantă 
a nivelurilor cunoașterii. 

Nivelurile cunoașterii nu caracterizează numai pro- 
cesul de învățămînt. Menţionăm de asemenea că ele nu 
reprezintă etape ale cunoașterii, prin care să se treacă 
în mod necesar la însușirea oricărei cunoștințe. In unele 
cazuri, cum este de exemplu acela al însușirii unor teo- 
reme, gîndirea elevilor se poate desfășura dintr-o dată 
la nivelul cel mai ridicat. 

În fine, notăm că trecerea de la un nivel inferior la 
unul superior nu exclude ci — dimpotrivă — implică 
păstrarea a ceea ce este pozitiv în nivelurile inferioare. 

Putem distinge trei niveluri ale cunoaşterii preștiin- 
ţifice și trei niveluri ale cunoașterii științifice. În cele 
ce urmează, le vom caracteriza într-un mod succint. 

Nivelul întii al cunoașterii preștiințifice se întemeiază 
pe sesizarea unor relaţii meesenţiale de simplă succesiune, 
de vecinătate în spaţiu, de poziţie ete. Analiza și sinteza 
se efectuează pe baza acestor relaţii. Generalizările lip- 
sesc, dar nu în mod absolut, ci relativ. Mai precis, în gîn- 
dire apar anumite generalizări (de exemplu, reguli privi- 
toare la semnificaţia literelor sau a cuvintelor considerate 
în mod izolat sau unele reguli gramaticale care permit 
înţelegerea unor propozi izolate), dar ele sînt rudimen- 
tare şi insuficiente pentru a înţelege semnificaţia între- 
gului. Astfel drumul cunoașterii nu trece de la individual 
la general, pentru a se reintoarce la individual, ci rămine 
la o cunoaştere individuală a unor obiecte. fapte sau 
chiar a unor cuvinte care sînt memorate pe baza asocia- 
țiilor prin contiguitate în timp sau în spaţiu și sînt repro- 
duse în mod mecanic, fără a fi înţelese în lumina gene- 
ralizărilor. 

Nivelul al doilea al cunoașterii preștiințifice are la 
bază sesizarea relaţiilor de asemănare globală și exterioară 
între obiecte sau fenomene. Aceste relaţii nu sînt nici 
ele esenţiale. Analiza se limitează la simpla subliniere 
a unor caractere mai frapante, fără însă a le desprinde 
din întregul concret, iar sinteza are și ea un aspect infe- 
rior, acela al sincretismului. Totuși operaţiile de analiză 
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şi de sinteză realizează un progres faţă de nivelul pre- 
cedent. Ele permit apariţia în gindire a unei forme pri- 
mitive de generalizare. Aceasta nu este abstrasă din 
concret, ci este conținută în anumite imagini, care sînt 
purtătoare ale generalităţii. 

De exemplu, noţiunile, la nivelul al doilea al cunoaş- 
terii preștiinţifice, apar sub forma unor astfel de imagini 
cu funcţie generalizatoare, care permit extinderea cu- 
noştinţelor de la unele obiecte sau fenomene la altele 
asemănătoare. Caracteristică nivelului al doilea este gin- 
direa prin analogie. Drumul cunoașterii trece direct de la 
particular la particular, fără a se ridica mai întîi la. gene- 
ralul abstract. > 

Nivelul al treilea al cunoașterii preștiinţifice se carac- 
terizează prin aceea că se întemeiază pe relaţii de ase- 
mănare, dar nu globală, ci în privința unor anumite însu- 
siri sau circumstanțe. De aici rezultă că și operaţiile 
de analiză şi de sinteză înregistrează un progres. Totuşi, 
neavind la bază sesizarea relaţiilor esenţiale, ele nu reu- 
sese încă să diferenţieze însușirile şi circumstanţele esen- 
tiale de cele neesenţiale, astfel încît nu desprind decit 
ceea ce este frapant sau general (generalul nefiind tot- 
deauna şi esenţial). În consecinţă, generalizările reflectă 
adesea însuşiri sau circumstanțe neesenţiale. Este de 
remarcat însă că, prin dezvoltarea capacităţii de abstrac- 
tizare, generalizările sînt desprinse din imagini şi sînt 
concepute într-un mod abstract. Astfel cunoașterea se 
poate desfășura acum pe drumul cunoscut, de la intuirea 
vie la gindirea abstractă și apoi la practică. 

Ceea ce marchează trecerea de la cunoaşterea pre- 
științifică la cunoașterea ştiinţifică este sesizarea relaţiilor 
esenţiale. 

Nivelul întîi al cunoașterii științifice presupune deci 
sesizarea unor astfel de relaţii. Analiza și sinteza se 
desfăşoară pe baza acestora și de aceea ele reușesc să 
desprindă din obiecte și fenomene și să unifice însușiri 
si circumstanțe esenţiale. Aceasta face ca și generaliză- 
rile să cuprindă în conţinutul lor note esenţiale sau cir- 
cumstanţe esenţiale (condiţii). Ceea ce limitează însă cu- 
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noaşterea, la nivelul la care ne referim, este înlăturarea 
prin abstractizare a însușirilor necomune precum și nese- 
sizarea variaţiei de grad a însuşirilor comune și a con- 
Jor. De exemplu, la acest nivel elevii își însușesc 
legea refracției în forma ei cea mai generală şi abstractă 
(o rază, trecînd dintr-un mediu transparent în altul, își 
schimbă direcţia), fără a-și da seama că unghiul de 
refracție variază în raport cu înclinația razei incidente, 
cu densitatea mediilor transparente, și cu natura razei 
(razele de culori diferite refractîndu-se în mod diferit). 
Așadar, elevii sesizează unitatea în varietate, nu însă 
și varietatea în unitate. Cunoașterea se desfășoară pe calea 
cunoscută. Caracteristică în această privinţă este utiliza- 
rea, în vederea formării generalizărilor, a unor metode 
inductive, şi anume a metodei concordanţei, a diferenţei 
şi a metodei combinate a concordanţei și diferenţei, prin 
care se ajunge la stabilirea unor legi calitative. Astiel de 
legi se reflectă și în conţinutul noţiunilor. 

Nivelul al doilea al cunoașterii științifice se caract 
vizează printr-o reflectare mai profundă şi mai pre 
a realităţii decit aceea care se realizează la nivelul întii. 
Apare ca element specific sesizarea relaţiilor de depen- 
dență funcţională. Analiza şi sinteza devin cantitative, 
prin diferenţierea gradelor și prin cuprinderea acestei 
diferențieri în cadrul unor însușiri variabile. In conse- 
cinţă, generalizările reflectă însuşiri variabile şi permit 
să se sesizeze nu numai unitatea în varietate, dar şi 
varietatea în unitate. Datorită unor astfel de generalizări, 
gîndirea devine suplă şi nuanţată. În ceea ce priveşte 
calea cunoașterii, este caracteristică stabilirea unor legi 
cantitative, la care se ajunge prin metoda inductivă a 
variațiilor concomitente. Legile stabilite prin această me- 
todă se reflectă și în noţiuni. Caracteristică este și crește- 
rea preciziei determinării, care devine o determinare 
cantitativă. 

În fine, nivelul al treilea — cel mai înalt — al cu- 
noaşterii științifice se caracterizează prin extinderea şi 
fundamentarea cunoștințelor pe baza îmbinării deducţiei 
cu sinteza. Această metodă de gindire poate fi folosită 
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sub o formă simplă în rezolvarea unor probleme. Valoa- 
rea ei însă creşte atunci cînd îmbinarea deducției cu sin- 
teza se extinde asupra demonstrării legilor, conferin- 
du-le acestora un înalt grad de certitudine. Se tinde în 
cele din urmă să se descopere anumite principii din care 
să se derive un număr cît mai mare de cunoştinţe. Pe 
o astfel de treaptă înaintată au ajuns matematica, meca- 
nica, astronomia etc. şi către ea se îndreaptă toate ştiin- 
tele. La nivelul al treilea al cunoașterii ştiinţifice, ana- 
liza se îmbină cu regresiunea spre principii (care, în con- 
secinţă, este considerată ea însăși ca o analiză), iar sinteza 
se îmbină cu progresul de la principii spre consecinţe. 
Ca şi la nivelul al doilea, analiza și sinteza sînt cantita- 
tive. Pentru drumul cunoașterii este specific faptul că, în 
stabilirea legilor și a regulilor, trecerea de la particular 
la general este din ce în ce mai limitată, caracterizind în 
cele din urmă doar stabilirea principiilor. După ce prin- 
cipiile au fost descoperite, stabilirea altor legi nu se mai 
realizează pe baza metodelor inductive, ci pe baza unei 
construcţii deductive. 

Determinarea și caracterizarea nivelurilor cunoașterii 
permite trecerea la cercetarea unor aspecte mai com- 
plexe şi deci mai concrete ale procesului de învățămînt. 
În cele ce urmează ne vom opri asupra a două pro- 
bleme : aceea a explicării deficienţelor de cunoaștere ale 
elevilor şi aceea a desfășurării procesului de învăţămînt. 

Deficienţele de cunoaştere ale elevilor — greşelile și 
formalismul în cunoaștere — se explică prin desfășurarea 
operaţiilor de gîndire la niveluri inferioare sau prin 
nerespectarea cerințelor logice faţă de metodele de gîn- 
dire proprii diferitelor niveluri. Cu cît nivelul cunoașterii 
este mai coborit, cu atit greșelile săvirşite sînt mai nume- 
roase iar formalismul în cunoștințe este mai accentuat. 

Astfel, învățarea mecanică proprie nivelului întîi al 
cunoașterii preștiinţifice determină cel mai pronunțat 
formalism precum şi numeroase confuzii, pe care memo- 
rarea pe baza simplelor asociaţii prin contiguitate (ce 
slăbesc o dată cu trecerea timpului) le generează în mod 
inevitabil. 
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La nivelul al doilea al cunoaşterii preștiinţifice do- 
mină de asemenea formalismul şi apar numeroase gre- 
seli care își au sursa în gîndirea desfășurată pe baza 
analogiei, fără sesizarea relaţiilor esenţiale dintre obiecte 
și fenomene. Astfel, noţiunile, legile, regulile etc. își extind 
sau îşi restrîng sfera de aplicare după criteriul neștiin- 
țific al asemănării exterioare și globale. Gîndind prin ana- 
logie, uni elevi consideră de exemplu că omida este 
vierme, balena este peşte, liliacul este pasăre etc. ; extind 
asupra operaţiilor cu exponenţi regulile de calcul pentru 
operaţiile cu coeficienţi (de exemplu, að : a? = a", prin 
analogia cu da + 2b = 10 ab); rezolvă unele probleme 
pe baza asemănării, în ceea ce privește enunţul, cu alte 
probleme, fără a-și da seama că asemănările nu sînt decit 
superficiale şi ascund deosebiri esenţiale ; scriu de exem- 
plu „voi face-ţi“ prin analogie superficială cu o expresie 
cum este „citește-ţi lucrarea“ etc. 

La nivelul al treilea al cunoașterii preștiinţifice, elevii 
— după cum am văzut — concep în mod abstract conți- 
nutul generalizărilor, putindu-l exprima într-o definiţie, 
în formularea unei legi sau a unei reguli etc., ceea ce 
reprezintă un progres faţă de nivelurile anterioare. Dar, 
nesesizînd relaţiile esenţiale dintre obiecte şi fenomene 
— ei fie omit din conţinut elemente (note sau condiţii) 
esenţiale, fie adaugă elemente accidentale, fie — în sfir- 
şit — înlocuiesc unele elemente esenţiale prin altele 
neesenţiale. Conceperea distinctă a notelor din conţinu- 
tul noţiunilor şi a condiţiilor din conţinutul legilor şi 
al regulilor face ca la acest nivel să intre în acţiune 
legea raportului invers dintre conţinut şi sferă. De exem- 
plu, omiterea unei note esenţiale din conţinutul unei no- 
iuni are ca rezultat extinderea nejustă a sferei acesteia. 
Astfel, cu ocazia unei lucrări de control, s-a constatat 
că unii elevi, nesesizind relaţia de funcţionalitate pe baza 
căreia a fost creată noţiunea de prefix, au omis din 
conţinutul ei o notă esenţială, anume funcţia prefixului de 
a forma cuvinte noi, înrudite cu cele la care el se adaugă. 
Ei nu au reținut decit că prefixul este o particulă ce 
stă la începutul cuvintelor. În consecinţă, au extins sfera 


Logicizarea invățămintului 313. 


noţiunii dincolo de limitele ei, afirmind că prefixul bi- 
se află nu numai în cuvinte ca bilateral, bilunar etc., dar 
și în bizantin, bine ete., prefixul co- se află în colonel, 
coțofană etc. 

Anumite greşeli și aspecte de formalism pot apărea și 
la nivelurile cunoașterii științifice. De exemplu pentru 
calea care duce spre nivelul al treilea al cunoașterii ştiin- 
ţifice sînt caracteristice greşelile în demonstrare. r 

Înlăturarea greşelilor și a formalismului trebuie să 
se facă prin aducerea în centrul atenției elevilor a rela- 
țiilor esențiale care stau la baza formării generalizărilor 
şi a cunoaşterii particularului. Aceasta însă Înseamnă a. 
ridica pe elevi de la nivelurile inferioâre ale cunoașterii 
la cele superioare. De exemplu, dacă elevul știe să de- 
monstreze o teoremă derivind-o din alte teoreme sau 
din axiome, adică dacă își însuşeşte acea teoremă la 
nivelul cel mai înalt al cunoașterii ştiinţifice, el poate 
determina în mod exact și sfera ei de aplicare și în 
consecinţă, nu mai comite greșeli în utilizarea ei. De 
asemenea, la acest nivel, dispare în mod total și for- 
malismul în cunoaștere. 

Din cele de mai sus rezultă că, în general, deficiențele 
de cunoaştere ale elevilor sint rezultatul unei gindiri 
defectuoase. Greșelile sînt adevărate paralogisme și de 
aceea despre ele se poate spune ceea ce V. I. Lenin spu- 
nea despre sofistică, anume că este o desprindere a ase- 
mănărilor exterioare ale cazurilor, în afara legăturii din- 
tre evenimente. Fiind paralogisme, greşelile nu pot fi 
înlăturate decit pe baza analizei lor logice, a cunoașterii 
relaţiilor esenţiale dintre obiecte și fenomene şi a dezvol- 
tării gîndirii logice a elevilor. 

Trecînd la problema a doua, aceea a desfăşurării pro- 
cesului de învățămînt, trebuie să arătăm chiar de la 
început că adesea ea este privită în mod îngust, cerce- 
tindu-se drumul urmat în însușirea unor cunoștințe izo- 
late, prin trecerea de la intuirea vie la gîndirea abstractă 
și apoi la practică, fără a se ţine seama de faptul că 
sarcina dominantă a procesului de învățămînt nu este 
însușirea unor cunoștințe considerate în ele însele, ci 
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însușirea sistemelor de cunoștințe ale diferitelor obiecte 
de studiu. Noi ne vom referi la desfășurarea procesului 
de învățămînt privind-o anume din punctul de vedere 
al acestei sarcini primordiale. 

Analizind formarea sistemului de cunoștințe prin care 
se ajunge la însușirea organică a unui obiect de învăţă- 
mint, constatăm că ea se realizează prin desfășurarea 
cunoașterii pe trei căi corespunzătoare celor trei niveluri 
ale cunoașterii științifice. 

; Prima cale — la nivelul întii al cunoaşterii ştiinți- 
fice — trece de la general la particular. De exemplu, 
la cursul de geometrie, elevii își însuşesc în mod abstract 
noțiunea de figură geometrică înainte de a-şi însuși 
noțiunea de poligon ; ei cunosc definiția poligonului îna- 
inte de a cunoaște pe aceea a triunghiului, iar pe aceea 
a triunghiului înainte de a cunoaşte definiţia triunghiu- 
lui echilateral. Această desfăşurare este firească, întrucît 
orice definiţie se face cu ajutorul genului proxim, de 
unde rezultă că elevii trebuie să cunoască genul înainte 
de a cunoaște specia. Ca urmare a desfăşurării cunoașterii 
pe calea de la general la particular, se formează un sistem 
de noţiuni, o clasificare complexă, pe mai multe trepte, 
pe baza căreia se poate găsi cu ușurință definiţia oricărei 
noţiuni şi se pot atribui oricărei specii toate notele care 
aparțin genurilor ei apropiate şi îndepărtate. Astfel se 
realizează o organizare a cunoştinţelor, se creează posi- 
bilitatea extinderii cunoașterii şi se ajunge la realizarea 
unei economii a efortului de memorare și de gîndire. Fără 
cunoașterea acestui sistem de noţiuni nu poate fi vorba 
de o însuşire temeinică a obiectului de învățămînt res- 
pectiv. 

Pe a doua cale procesul de învăţămînt se desfășoară, 
la nivelul al doilea al cunoașterii științifice, într-o direc- 
ţie inversă celei dintii, anume de la particular spre gene- 
ral. Generalizările care sînt la început abstracte, se concre- 
tizează din ce în ce mai mult, prin faptul că notele sau 
condiţiile cuprinse în conţinutul lor devin variabile, reflec- 
tînd toate diferențele de grad existente. Dar concreti- 
zarea generalizărilor nu se efectuează în acelaşi interval 
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de timp. Cu cît generalizarea are o sferă mai mare cu 
atit este nevoie de un drum mai lung pentru transfor- 
marea ei într-o generalizare concretă. De exemplu, la 
cursul de zoologie, însuşirea noțiunii de mamifer se desă- 
virşește abia după ce elevii şi-au însușit pe deplin noţiu- 
nile de marsupiale, insectivore, chiroptere, rozătoare etc. 
întrucît variațiile notelor din conţinutul noţiunii de ma- 
mifer nu pot fi cunoscute decît pe baza studierii tuturor 
ordinelor de mamifere. Tot astfel numai pe baza stu- 
dierii tuturor claselor de vertebrate elevii își pot forma 
noţiunea concretă de vertebrat, de unde rezultă că pro- 
cesul de formare a noţiunii de vertebrat se încheie mai 
tirziu decit procesul formării noţiunii de mamifer. Progre- 
sînd în acest mod, elevii își pot însuși pe deplin noţiunea 
concretă de animal abia la sfirșitul cursului de zoologie. 
Considerată în mod concret, această noţiune cuprinde în 
conţinutul ei întreaga știință a zoologiei. Ea reflectă, de 
exemplu, toate treptele de dezvoltare a aparatului loco- 
motor, a celui digestiv, a aparatului respirator etc. Din 
cele de mai sus rezultă modul în care cunoștințele se 
sedimentează în conținutul noţiunilor generale, alcătuind, 
în însuşi acest conţinut, un sistem de o mare valoare 
pentru cunoaștere. Este vorba de fapt nu de un nou 
sistem, ci de al doilea aspect al sistemului de cunoştinţe 
propriu obiectului de învăţămînt. 

În fine, a treia cale a închegării sistemului de cunoș- 
tințe al obiectului de învățămînt este aceea care duce 
de la principii spre consecinţe. Trecerea de la legile cele 
mai generale (axiome, principii) spre alte legi în ordinea 
în care cunoașterea unora servește drept bază pentru 
demonstrarea altora asigură fundamentarea deductivă a 
tuturor cunoștințelor și deci însușirea lor la nivelul al 
treilea, cel mai înalt, al cunoașterii ştiinţifice. La sfirşitul 
cursului elevii trebuie să-și reprezinte în mod clar în- 
tregul drum pe care l-au parcurs și sistemul întregii 
construcţii (arhitectonica obiectului pe care l-au studiat) 
şi în același timp să-şi însușească în mod temeinic meto- 
dele cele mai generale folosite în fundamentarea cu- 
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noştințelor. Această cale nu este accesibilă elevilor din 
primele clase. 

Cunoașterea căilor prin care se ajunge la însușirea 
sistemului de cunoștințe al fiecărui obiect de învățămînt 
ne permite să adincim. înţelegerea principiului succe- 
siunii, ca și pe aceea a altor principii, cum sînt în special 
principiul însuşirii conștiente, al sistematizării, al accesi- 
bilităţii, al însușirii temeinice. Este necesară, în același 
timp, pentru mai profunda și mai cuprinzătoarea înţelegere 
a noţiunilor, confruntarea lor cu datele realităţii sociale 
înconjurătoare. 

Totodată această cunoaștere ne permite să determinăm 
funcţiile esenţiale ale recapitulării precum și esenţa lec- 
țiilor de recapitulare, Desfășurindu-se pe diferite trepte: 
care duc de la însușirea unor părţi mai mici ale sistemu- 
lui la însuşirea unor părți mai mari n cele din urmă 
la însușirea întregului sistem de cunoștințe în unitatea, 
sa, recapitularea se realizează prin înaintarea pe toate 
cele trei căi despre care am vorbit, avind un rol esen- 
tial în închegarea sistemului de noţiuni la nivelul cu- 
noașterii abstracte, în formarea noţiunilor concrete cu 
un grad din ce în ce mai înalt de generalitate și în fine 
în scoaterea în evidenţă a sistemului legăturilor dintre 
idei (a ordinei fundamentării lor) și în desprinderea me- 
todelor și a procedeelor celor mai generale de demonstrare 
cu ajutorul cărora se trece de la principii spre consecinţe. 

În articolul de față ne-am limitat la cercetarea sumară 
a unor aspecte generale ale procesului de învățămînt. Cre- 
dem totuși că, din prezentarea acestor aspecte, reiese cît 
de întins este cîmpul cercetărilor la hotarul dintre logică 
și didactică şi cît de largi sint perspectivele acestor 
cercetări. 


Sociologia şi axiologia 


NICOLAE KALLOS 


O oarecare reţinere faţă de oportunitatea și utilitatea 
cercetării corelaţiei enunțate în titlu ar fi, dacă nu şi 
justificată dar cel puţin de înţeles, avind în vedere 
caracterul controversat al obiectului fiecărui termen în 
parte. După cum însă orice lucru sau fenomen se mani- 
festă în şi prin relaţiile sale, cercetarea corelaţiei dintre 
sociologie și axiologie poate să contribuie la un spor de 
cunoaștere și în ceca ce priveşte obiectul şi specificul 
fiecăruia. 

Nu este lipsit de interes să remarcăm asemănările ce 
există între drumurile sinuoase parcurse de cele două 
științe în procesul dezvoltării lor. Dacă ne referim numai 
la situaţia lor din România. aceste asemănări ni se vor 
înfățișa sub multiple aspecte. 

Atit sociologia cît și axiologia au cunoscut în România 
o dezvoltare însemnată, realizările remarcabile înscriin- 
du-se în patrimoniul universal al domeniilor respective, 
Şcoala monografică a lui D. Gusti a asigurat sociologiei 
românești o reputaţie mondială, după cum lucrările de 
axiologie ale lui Petre Andrei, Tudor Vianu, Mihail Ralea, 
D. D. Roșca pot fi puse pe bună dreptate alături de alesele 
pagini scrise de ginditorii progresiști de pretutindeni ai 
epocii dintre cele două războaie mondiale. 

Reprezentanţi de seamă ai științei româneşti au mani- 
festat un interes egal faţă de ambele domenii de cerce- 
tare. Problematica valorilor îl preocupa îndeaproape pe 
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sociologul D. Gusti (care în 1945 a editat şi a prefaţat lu- 
crarea lui Petre Andrei Filosofia valorii), după cum, la 
rîndul lui, Petre Andrei ne-a lăsat în moștenire preţioase 
lucrări de sociologie, zămislite într-un spirit raţionalist 
şi progresist. Departe de a fi un simplu ziolon d'Ingres, 
interesul nemijlocit manifestat de sociologii români faţă 
de axiologie a izvorit din concepția lor asupra rolului 
social al sociologiei ca ştiinţă şi din convingerea lor 
că axiologia trebuie să fie fundamentată înainte de toate 
din punct de vedere sociologic !. 


Marxismul a produs o revoluţie înnoitoare în științele 
sociale din ţara noastră, a cărei eficienţă însă a fost mic- 
şorată ca urmare a unei atitudini rigide, dogmatice care 
s-a manifestat adesea în tratarea unor probleme ale 
dezvoltării ştiinţei şi societăţii contemporane. Fenomenele 
de superficialitate, îngustimea de vederi au avut drept 
rezultat frinarea gîndirii ştiinţifice şi a cercetărilor atît 
în domeniul sociologiei cit şi cel al axiologiei ?. Sociolo- 
gia și axiologia au fost deopotrivă declarate ca discipline 
idealiste, neștiinţifice. În loc să se fi pus sub semnul 
întrebării anumite răspunsuri date la problematica acestor 
discipline şi să se fi incercat elaborarea altora, ştiinţific 
întemeiate, au fost considerate inoportune disciplinele 
înseși. 

Atit cercetările sociologice cît şi cele axiologice se 
bucură în prezent de un larg interes în viaţa noastră 
filozofică şi științifică cunoscînd o dinamică și eferves- 


1 Lucrarea lui Petre Andrei, Filosofia valorii, s-a născut la 
îndemnul lui D. Gusti, care o caracteriza drept lucrare socio- 
logică tratată din punctul de vedere filosofic“. Autorul însuși 
considera lucrarea lui ca un rod al activităţii desfășurate în 
cadrul seminarului sociologic, partea a II-a a cărţii intitulind-o 
în mod semnificativ „Sociologia valorii“. (Petre Andrei, 
Filosofia valorii, București, 1945.) 

2 Vezi: Nicolae Ceaușescu, Expunere cu privire la 
îmbunătăţirea organizării activității de cercetare ştiinţifică, Edi- 
tura Politică, București, 1965. Deși secretarul general al Parti- 
mului Comunist Român s-a referit în primul rind la sociologie, 
constatările lui sînt deopotrivă valabile pentru axiologie (ca de 
altfel și pentru antropologie filozofică, filozofia, culturii etc.). 
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centă dezvoltare. Și e firesc să fie aşa. Viaţa noastră 
socială, aflindu-se în plin proces de transformare revo- 
luţionară, oferă posibilităţi deosebit de prielnice cerce- 
tărilor sociologice, probleme sociale complexe și inedite 
reclamînd și aportul sociologiei în luminarea și rezolvarea 
lor. Întreaga noastră societate este antrenată într-o mă- 
reață operă de creaţie de valori materiale și spirituale 
menite să ridice România pe treptele civilizaţiei, ale pro- 
gresului social. Oamenii şi-au reorganizat viaţa, iar noua 
viaţă pretinde și creează noi valori, noi idealuri, în expli- 
citarea şi cercetarea cărora axiologiei îi revine un rol 
de seamă. 


* 


În problema corelaţiei dintre sociologie și axiologie 
există unele poziţii extremiste. Adepții „„scientiști“ ai so- 
ciologiei empirice contestă admisibilitatea sub orice formă 
a valorilor și a judecăților de valoare în ştiinţă în general, 
în cercetările sociologice concrete în special. Acest curent 
extremist al pozitivismului contemporan în materie de 
sociologie se referă adesea la distincţia durkheimiană 
dintre judecăţi de realitate și judecăţi de valoare 3, deşi 
Durkheim nu contesta obligaţia sociologiei de a se ocupa 
cu valorile sociale, dimpotrivă se străduia să dizolve 
toate științele umanistice, inclusiv cele normative. în 
corpul sociologiei. 

Celălalt pol îl reprezintă curentul „culturalisti: 4, ce 
se caracterizează prin încercarea dizolvării sociologiei în 
axiologie, respectiv în filozofia culturii. Aceste tendinţe 
se alimentează, de obicei, din concepţia neokantienilor 
şi în mod deosebit ale lui Rickert, pentru care viaţa so- 
cială se identifică cu cultura concepută ca lumea valo= 


, >E. Durkheim, Jugements de valeur et jugements de 
réalité, „Revue de Métaphysique et de Morale“, 1911. 


pă G. Gurvitch, Traité de Sociologie, P.U.F., Paris, 1962, 
p.7. 
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rilor spirituale, iar bazele filozofiei istoriei și ale socio- 
logiei coincid cu fundamentele unei filozofii a valorii 5. 

Se cuvine să remarcăm că în prezent, în sociologia și 
axiologia din Occident nu aceste poziţii sînt dominante; 
Se poate constata o preocupare mai pronunțată și mai 
nuanțată din partea sociologilor empirişti față de proble- 
matica valorilor, iar în ceea ce privește majoritatea teo- 
reticienilor din domeniul axiologiei, se poate semnala, 
chiar dacă nu o apropiere de sociologie, dar în orice caz 
o atitudine „tolerantă“ față de aceasta din urmă, combi- 
nată însă cu încercări insistente de a o ţine la oarecare 
distanță de imperiul valorilor. 

Poziţia acestor sociologi faţă de problematica valo- 
rilor capătă astfel anumite nuanţe. Se recunoaşte mai 
întîi că sociologul, trăind într-o societate dată şi împărtă- 
şind anumite valori și idealuri, nu poate să fie imparţial, 
lipsit de pasiune, neangajat(. Cunoscutul sociolog vest- 
german, René König, analizează cu multă fineţe această 
problemă. Declarînd postularea unor cercetări sociologice 
libere de judecăţi de valoare (die postulierte Werturteils- 
freiheit der Sozialforschung) drept o expresie a unui scien- 
tism rupt de realitate (zvirklichkeitsenthobener Szientis- 
mus), el atribuie această poziţie la trei categorii de cerce- 
tători : a) acelora, care stau în slujba cîrmuirii, b) acelora 
care din pur comision efectuează cercetări cu caracter co- 
mercial, c) acelora care în trecut au propovăduit valori 
false (foştii nazişti) şi care în loc să recunoscă existenţa 
unor valori inacceptabile (mai nimerită ar fi, credem, 
expresia de antivalori — K. N.) se abţin de la orice 
judecată de valoare. În opoziţie cu aceștia, René König 
se pronunţă pentru o ştiinţă socială fără frică (furchtlose 


5H. Rickert, Kulturwissenschajt und Naturwissenschajt, 
6-te Auflage, 1926 şi Die Probleme der Geschichtsphilosophie, 
3-te Auflage, 1924. : 

6 „Même le sociologue le plus honnête n'est jamais totale- 
ment neutre a l'égard d'aucune société... Il partage nécessairement 
un des systèmes de valeurs qui s'y trouvent, et il ne peut 
jamais s'en défaire totalement“ (Maùrice Duverger, Socio- 
logie politique, P.U.F., Paris, 1966, p. 11.) 3 


| 
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Sozialwissenschajt) al cărui element component trebuie 
să fie critica. concepută de el ca o funcţie a intelectua- 
lităţii care se ocupă de ştiinţele sociale 7 (părere de inspi- 
vaţie comună cu aceea a lui Mannheim. von Martin, Th. 
Geiger etc.). R. König rămîne totuși inconsecvent față de 
aceste idei, concepindu-le numai ca un fir călăuzitor pen- 
tru atitudinea morală a savantului și nu ca făcind parte 
din corpul ştiinţei. Faţă de angajarea și pasiunea savan- 
tului el opune un ascetism interior de a se abține în ştiinţa 
propriu-zisă de orice judecată de valoare“, raliindu-se 
la părerea lui Durkheim, conform căruia numai printr-o 
separare strictă a praxisului de teorie savantul poate să 
contribuie la rezolvarea problemelor practice ”. 

Un colaborator al lui Kânig, Hans Albert, surprinde 
trei aspecte ale problematicii valorilor sub raportul ei cu 
sociologia. Este admisibil oare a considera valorile ca 
obiecte pentru gindirea sociologică ? Această întrebare 
nu este problematică după Albert, deoarece rezolvarea 
ei depinde de consensul dat domeniului de cercetare. Este 
oare admisibil ca valorile să constituie conținutul enun- 
ţurilor sociologice ? Şi aici Albert constată că răspunsul 


7 Handbuch der empirischen Sozialforschung, herausgegeben 
von Prof. dr. René König, Ferdinand Enke Verlag, Stuttgart 
— 1962, p. 13—14. 

8 Ibidem. Menţionăm, că şi Marx vorbeşte despre necesitatea 
evitării sentimentalismului, a atitudinii moralizatoare în ştiinţă 
şi i importanța unui stoicism in sensul obiectivității 
şi probității ştiinţifice. Marx are însă în vedere nu evitarea 
in general a judecăților de valoare în ştiinţă ci se pronunță 
împotriva falsificării concluziilor ce se desprind din materialul 
științific, Din acest punct de vedere îl condamnă Marx pe 
Malthus, vorbind despre josnicia, păcatul acestuia în ceea ce 
priveşte ştiinţa, punind față în față această atitudine cu aceea a 
lui Ricardo, caracterizată prin probitate științifică. Acest stoicism, 
dus pină la capăt în toate lucrările lui Marx, nu-l împiedică 
cituși de puțin de a se angaja cu pasiune, de a emite judecăți 
de valoare, nu în afara științei ci în interiorul ei și în deplină 
armonie cu obiectivitatea științifică, (Vezi: Karl Marx, Teorii 
asupra plusvalorii, partea a doua, Editura Politică, Bucureşti, 
1960, p. 93—96). 

SE. Durkheim, De la division du travail social, Alcan, 
1893, p. XXXIX. 
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este controversat, deoarece el depinde de felul cum este 
concepută menirea însăși a ştiinţei. Consideră însă ca de 
la sine înţeles faptul că valorile pot să constituie funda- 
mentele științelor sociale, în sensul că nu există nici o 
știință fără luare de poziţie principială, fără o decizie 
iniţială (Vorentscheidung) !. 

În ceea ce privește acel consensus despre care vorbește 
Albert, de a considera valorile ca obiecte de cercetare 
pentru sociologie. acesta există la majoritatea sociologilor 
contemporani. Se pare că metoda promovată de Durkheim 
de a concepe toate ideile, toate valorile societăţii ca date, 
ca obiecte reale și cercetate ca atare!! este dominantă 
în sociologia contemporană din Occident !? și în special 
din Europa. 

Este interesant de remarcat faptul că în timp ce majo- 
ritatea sociologilor, ocupîndu-se într-un fel sau altul de 
problematica valorilor, se abţine în general de la apre- 
cieri critice la adresa diferitelor sisteme axiologice, nu 
contestă dreptul și chemarea axiologiei de a se ocupa din 
unghiul ei de vedere cu fenomenele sociale, axiologi 
dimpotrivă, sînt rareori mulţumiţi cu aplicarea princi- 
piilor şi procedurilor sociologice. Pentru axiologiile de 
orientare psihologistă problematica sociologiei rămine pe 
dinafara orizontului; pentru axiologiile „culturaliste* 
sociologia nu are un domeniu propriu de cercetare ; pen- 
tru axiologiile transcendentaliste majoritatea sociologiilor 
profanează valorile supreme. O poziţie caracteristică pen- 
tru axiologia contemporană față de sociologie o are cu- 
noscutul axiolog francez, Louis Lavelle. În atitudinea 
lui față de sociologie Lavelle face distincţia între socio- 


1 Handbuch der empirischen Sozialforschung etc., p. 43—48. 

LE. Durkheim, Les règles de la méthode sociologique, 
Paris, 1919. 

"i Pe lingă operele citate vezi şi A Handbook of Sociology, 
William F. Ogburn and Meyer F. Nimkoff, London, 
Routledge & Kegan Paul Ltd. 1964. „Sociology studies values 
but in its own operations seeks to be valuefree“ (p. 51). „Human 
values are, to the scientist, a system of data to be considered 
objectively like all other phenomena“ (p. 606). 
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logie empiristă și gîndire sociologică generală. Gîndirii 
sociologice generale și în special celei franceze, Lavelle 
îi recunoaște meritul de a se ocupa cu valori, dar îi repro- 
şează o tendinţă pozitivistă, de „materializare a spiri- 
tualului“, de neglijare a dezvăluirii semnificaţiilor as- 
cunse, spirituale ale faptelor sociale. Faţă de sociologii 
empiriști, atitudinea lui Lavelle este în mod categoric 
defavorabilă, socotind că felul în care ei se ocupă cu 
valorile este mai dăunătoare chiar decit desconsiderarea 
și negarea valorilor 13. 

Deși nu putem fi de acord cu motivaţia interioară a 
argumentării lui Lavelle care, atribuind valorilor un con- 
ţinut în ultimă instanţă transcendental, le consideră des- 
figurate și golite din moment ce sint privite ca date so- 
ciale, trebuie să recunoaștem ca nimerită observaţia lui 
că sociologii empiriști confundă valorile cu părerile des- 
pre valori. Ei nu se interesează de valori ca atare, ci de 
faptul, ce anume este considerat ca valoare de către dife- 
ritele grupuri sociale, făcînd abstracţie de justeţea sau 
nejusteţea acestor păreri 11. 

Din cele de mai sus se pot desprinde, în problema 
raportului dintre sociologie şi axiologie, două tendinţe 
fundamentale : atitudinea înţelegătoare, interesul socio- 
logilor empiriști față de problematica valorii conţine 
uneori elemente de formalism, iar atitudinea rezervată 
și distanțată a unor axiologi faţă de sociologia empirică 
constă, în general, în transcendentalism. 


3 Louis Lavelle, Traité des Valeurs, P.U.F., Paris, 1951, 
vol. I, p. 27, 135—136, 526—527. 

1 „On constatera par exemple qu'à un moment donné, dans 
un pays donné, la majorité de la population croit aux valeurs 
monarchiques, et juge les gouverr:ants en fonction de ce critère ; 
quà un autre moment ou da s un autre pays elle croit au 
contraire aux valeurs démocr: tiques, et juge d'après cet autre 
critère les gouvernants. Dans Pun et l'autre cas, on ne prend 
pas parti sur la validité du critère; on ne se demande pas quelles 
sont les «vraies» valeurs: on considère les valeurs auxquelles 
croit une société comme des faits.“ (Sublinierea noastră — K. N.), 
M. Duverger, op. cit, p. 10—11. 
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Rezolvarea problemei corelației dintre sociologie şi 
teoria valorilor în cadrul filozofiei marxiste este facilitată 
de caracterul unitar al acesteia, ceea ce asigură funda- 
mentare teoretică (ontologică și gnoseologică) şi prin- 
cipii metodologice (dialectice) comune pentru ambele ra- 
muri de știință. 

Între sociologia și axiologia marxistă există o core- 
lație strînsă în cadrul căreia rolul primordial îi revine 
sociologiei. Nici o problemă fundamentală a axiologiei 
nu poate să-și găsească rezolvarea fără o concepţie ştiin- 
tifică despre societate. 

Dacă ne oprim, bunăoară, la problema definirii valorii, 
vom constata că în ciuda discuţiilor ce se poartă între 
filozofii marxiști pe această temă (discuţii rodnice și 
inerente procesului de zămislire a unei noi discipline), cu 
toţii, evitind impasurile psihologismului subiectivist sau 
ale transcendentalismului, recunosc caracterul social al 
valorilor și fixează drept criteriu fundamental al valorii 
un fenomen sociologic — progresul social. 

Dacă ne oprim la problema subiectului axiologic, vom 
constata că punctul de plecare pentru marxiști (indiferent 
de deosebirile de păreri) îl constituie omul social, omul 
ca produs al unei societăţi date (fără a confunda însă în 
spiritul unui sociologism îngust subiectul sociologic cu 
cel axiologic, raportarea practică-socială a omului faţă 
de realitate cu raportarea axiologică). Omul ca totalitate, 
ca nod al relaţiilor sociale și omul creator şi apreciator 
de valori reprezintă două fațete ale aceleiași fiinţe so- 
ciale, prima cercetată de snciologie, a doua studiată de 
axiologie. 

Nici dialectica momentelor absolute și relative ale 
valorilor nu poate fi înțeleasă în mod ştiinţific decît pe 
baza legităţilor dezvoltării sociale caracterizată prin uni- 
tatea dintre continuitate și discontinuitate ; înţelegerea 
drumurilor istorice parcurse de diferite valori este posi- 
bilă numai pe baza cunoașterii sociologice a succesiunii 
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orînduirilor sociale și a caracteristicilor generale ale dife- 
ritelor epoci istorice. 

În sfirșit, problema sistemului de valori, deosebit de 
importantă pentru axiologie, nu poate fi nici ea rezol- 
vată, fără alunecările spre arbitrar și subiectivism, decit 
pe baza cunoașterii sociologice a structurii societăţii date, 
a rolului specific jucat de fiecare latură a vieţii sociale. 

Neavînd posibilitatea, în cadrul dat, de a explicita ar- 
gumentele noastre în favoarea necesităţii fundamentării 
sociologice a axiologiei !*, am dori să subliniem că este 
vorba de fundamentare și nu despre încercarea de dizol- 
vare a axiologiei în sociologie, nici despre identificarea 
unghiului de vedere sociologic cu cel axiologic. 

Cercetările axiologice pot și trebuie să folosească me- 
todele și rezultatele oferite nu numai de sociologia gene- 
rală a marxismului, dar și de cercetările sociologice con- 
crete. Cercetările concrete în domeniul axiologiei pot 
furniza cunoștințe cu privire la gradul şi modalitatea 
văspîndirii și acţiunii sociale a valorilor, ne pot. indica 
extensiunea în societate a unor valori și gradul de inten- 
sitate a aprecierii lor de către diferite grupuri sociale. 
Ele ne pot prilejui cunoașterea variațiilor și deviaţiilor 
particulare și individuale în raport cu scara general- 
socială a valorilor în condiţii social-istorice determinate. 
De asemenea, ele pot înlesni urmărirea exteriorizării va- 
lorilor însușite în comportamentul oamenilor, în modul 
lor de viaţă, a corelaţiei dintre valori şi alegerile lor 
preferenţiale. 

La rîndul ei, sociologia marxistă nu poate fi con- 
cepută fără o viziune ştiinţifică asupra valorilor. Dacă este 
adevărat faptul că progresul social este un criteriu fun- 
damental în definirea valorii, cu același drept putem 


15 Această explicitare există în studiul Egy marxista axiológia 
elé (Însemnări pentru o axiologie marxistă) de N. Kall6s și 
A. Roth, apărut în revista „Igaz Szó“, nr. 11 şi 12 din 1964, 
precum și în comunicarea intitulată Abordarea marzistă a cer- 
cetării aziologice ţinută de aceiași autori la sesiunea anuală a 
Institutului de filozofie al Academiei Republicii Socialiste Ro- 
mânia, Bucureşti, 28—30 martie 1966. 
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afirma că el reprezintă un etalon valoric pentru aprecie- 
rea fenomenelor sociale. Constatarea caracterului just al 
cauzei forţelor progresiste, al caracterului drept sau 
nedrept al unui război etc., printr-un cuvînt, judecăţile 
de valoare se încadrează tot așa de organic în viziunea 
sociologică a marxismului ca și dezvăluirea legităţilor 
istorico-naturale care duc în mod inevitabil la victoria 
forţelor progresiste, ca şi descoperirea înlănţuirii cauzale 
care au dus la izbucnirea războiului etc. 

Fără o apreciere valorică și cercetările sociologice con- 
crete și-ar pierde raţiunea de existență. Dacă nu se con- 
clude prin a constata utilitatea sau inadmisibilitatea, ca- 
racterul dorit sau de nedorit al fenomenelor scoase la 
iveală prin cercetările concrete, acestea devin inutile. 
Deosebirea dintre punctul nostru de vedere și acela, de 
asemenea antiscientist, amintit mai sus, constă în faptul 
că, după părerea noastră, aceste judecăţi de valoare fac 
parte prin excelenţă din corpul științei sociologice și nu 
pot fi excomunicate din sînul lor. i 

Printre altele, în acest fel axiologia se achită de dato- 
ria ei față de sociologie. 
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Schiță istorică (de la începuturi—pînă la 
sfîrşitul celui de al doilea război mondial) 


G. VLĂDESCU-RĂCOASA 


Prezentarea sociologiei românești în dezvoltarea ei 
istorică în spiritul concepţiei materialist-dialectice și isto- 
rice, aşa cum încercăm s-o facem în această expunere 
succintă, constituie un capitol din istoria gîndirii sociale 
şi filozofice din România. Și cum în ultimul timp s-a 
întreprins elaborarea unei astfel de lucrări sintetice de 
către Institutul de filozofie al Academiei Republicii So- 
cialiste România, în același spirit și prin aprofundarea 
cît mai riguros științifică a faptelor istorice respective şi 
întemeiată pe o periodizare obiectivă a desfășurării lor 
cronologice i, vom folosi la rîndul nostru același plan 
de expunere, căutind să degajăm trăsăturile caracteris- 
tice, conţinutul și etapele dezvoltării proprii a sociologiei 
românești, privită ca ştiinţă şi disciplină distinctă. 

Ca urmare, vom urmări şi înfățișa cronologic mersul 
gîndirii sociale și filozofice din România, în perioada la 
care ne referim, pentru a pune în lumină ideile sociolo- 
gice din fiecare perioadă istorică și elaborarea în ultima 
formă a sociologiilor corespunzătoare diferitelor faze de 
dezvoltare a societăţii românești. Dar cum ideile și teo- 
riile nu sînt decît reflexul realităţii sociale obiective, 
este firesc ca, în special sociologii, să-și centreze efortu- 
rile în jurul marilor teme pe care fiecare fază de dez- 


1 istoria gindirii sociale și filozofice în România, Editura 
Academiei, București, 1964. 
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voltare a societăţii le pune sub forma unor „probleme 
sociale“ concrete. 

Astfel, este -de la sine înţeles că problemele social 
pe care vor avea a le judeca cei din perioada orîndui 
feudale, să fie altele decit cele care, începînd din veacul 
al XIX-lea încep a se pune, rînd pe rind, în istoria so- 
cială a țărilor noastre: într-o primă fază, marea pro 
blemă a destrămării relaţiilor feudale, sub înriurirea din 
ce în ce mai puternică a pătrunderii capitalismului, con- 
cretizată o bună bucată de vreme sub forma „pentru sau 
contra împroprietăririi ţăranilor“ și sub aceea a consti- 
tuirii unui stat „naţional“ ; acesteia îi urmează apoi într-o 
a doua fază problema tot atît de importantă, a căii de 
dezvoltare viitoare a ţării, „pentru sau contra socialis- 
mului“, problemă ce se pune din ce în ce mai clar pe 
măsură ce apare și se dezvoltă o clasă muncitoare şi o 
ideologie socialistă. 

Va trebui deci să distingem în cursul veacului trecut. 
două mari direcţii ideologice, una progresistă, care în 
prima jumătate a veacului al XIX-lea a avut un caracter 
burghez democratic. iar într-a doua jumătate s-a dezvol- 
tat în forme socialiste și, opusă acesteia. altă direcţie 
retrogradă, mai întîi de caracter burghezo-moșieresc și 
apoi degradindu-se pînă la excesele unui naționalism ṣo- 
vin. Acestor curente ideologice le vor corespunde tot 
atitea „sociologii“, mai mult sau mai puţin bine definite. 


+ 


În societatea feudală, din secolul al XV-lea pînă la 
începutul celui de al XIX-lea, nu putem vorbi de o „so- 
ciologie“ propriu-zisă, ci doar de idei cu caracter socio- 
logic, preocupări și meditații filozofice asupra vieţii so- 
ciale, ca ansamblu sau numai fragmentar, la cronicari, în 
pravile şi note de călătorie, în culegeri de folclor, notații 
etnografice și diferite studii istorice, geografice, politice 
și filozofice, 

În special Dimitrie Cantemir merită a fi semnalat cu 
a sa Descriptio Moldaviae şi mai ales cu teoria sa asupra 
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Creșterii și descreșterii imperiului Otoman (1716) şi cea 
despre Interpretarea naturală a monarhiilor (1714) 2. 

Pe măsură ce problema constituirii unui stat naţional 
român începea să se pună și clasa burgheză se afla în 
formaţie și lentă ascensiune iar abolirea vechilor relaţii 
feudale care legau în relaţii antagonice clasa ţăranilor 
de clasa boierilor devenise necesară, mișcarea lui Tudor 
Vladimirescu din 1821 şi mai ales revoluţia burghezo- 
rată din 1848, constituie etapele principale ale dez- 
unei ideologii progresiste care s-a concretizat şi 
sub forma unor teorii și doctrine cu caracter sociologic. 

În această perioadă, concomitent cu degajarea filozo- 
fiei de dominaţia teologiei şi orientarea” ei raţionalistă și 
chiar materialistă, ideile sociologice întilnite în publica- 
tiile ideologice sau teoretice ale revoluţionarilor (demo- 
craţi progri sau simplu burghezi) îmbracă un aspect 
mai sistematic și mai sintetic științific. ceea ce a deter- 
minat pe unii sociologi români contemporani să fixeze 
în acest moment începuturile sociologiei burgheze, dato- 
rită acestor scrie! 

Dintre revoluționarii progresiști democrați trebuie 
reţinut mai ales şi în primul rînd numele lui N. Băl- 
cescu, cel mai important și cel mai activ dintre gîndi- 
torii epocii și a cărui concepţie sociologică, deși idealistă, 
conţine multe elemente dialectice și materialiste privitor 
la structura și evoluţia societăţii și statului, expuse în 
operele sale istorice și filozofice ?. 

Un alt revoluţionar din acea generaţie. Ion Ionescu 
de la Brad care a prezidat în timpul revoluţiei Comisia 
însărcinată să rezolve problema țărănească printr-o îm- 
proprietărire care să desființeze din ţară relaţiile feu- 


2 Sint demne de citat și Notele călătoriei în China ale lui 
Nicolae Milescu (1675), trimis extraordinar al țarilor Alexei și 
Petru I ai Rusiei în această țară; cum și cronicile lui Gr. Ure- 
che, Miron Costin și Stolnicul C. Cantacuzino, mai ales. 

3 Mersul Revoluţiei în istoria românilor, Chestia economică 
a Principatelor dunărene, Trecutul şi Prezentul, Istoria Români- 
lor sub Mihai Viteazul, Despre situaţia agricultorilor Principate- 
lor în diferite epoci. 
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dale, așa cum fuseseră acestea reglementate prin Regu- 
lamentele Organice, este în special important în istoria 
sociologiei românești prin faptul că cel dintii a procedat 
la executarea unor cercetări directe, cu caracter mono- 
grafic, care au rămas pînă în ziua de azi de o deosebită 
importanţă, nu numai ca material informativ strîns, ci și 
ca metodologie. Agronom, el centrează cercetările sale 
pe problema ridicării nivelului tehnic al agriculturii 
noastre, pe care o socotea realizabilă doar printr-o prea- 
labilă reformă agrară făcută în favoarea clasei ţărăneşti. 

Preocupări și contribuţii științifice de natură socio- 
logică întîlnim de asemenea la M. Kogălniceanu, care 
critica feudalismul și cerea eliberarea naţională a ţări: 
şi cea socială a țărănimii în lucrările sale teoretice, prin 
care argumenta și justifica reforma agrară din 1864, în- 
făptuită de el, ca ministru al lui Al. loan Cuza”. 

În aceeași direcţie socială progresistă se pot înscrie și 
lucrările unui economist ca Ion Ghica, adversar al con- 
cepţiei lui Schopenhauer, susținător al ideii de progres 
într-un stat naţional cu caracter burghez, Dionisie Pop 
Marțian, economist și statistician, George Barițiu, înte- 
meietorul „Gazetei Transilvaniei“ (Brașov, 1838), de ase- 
menea combatant viguros al feudalismului şi al filozofie: 
lui Schopenhauer, privitor la care a făcut în 1880 şi o 
comunicare la Academia Română. 

Împotriva acestui curent progresist, de caracter bur- 
ghez, s-a ridicat, în acea vreme, întreaga clasă a marilor 
moșieri latifundiari, care de asemenea au încercat să-și 
justifice poziţiile sociale prin argumente ideologice, dar 
care au dat la iveală mai mult lucrări cu caracter pole- 


á Excursie agricolă în cîmpia Dobrogei, apărută în „Journal 
de Constantinople“ (1850), Agricultura română în judeţul Doro- 
hoi (1866), Agricultura română în judeţul Mehedinţi (1868), Agri- 
cultura română în județul Putna (1869). 

5 Despre civilizație (Iași, 1845), Cuvint pentru deschiderea 
cursului de istorie naţională (la Academia Mihăileană — 24 nov. 
1843) şi Dorinţele Partidei Naţionale din Moldova (1848). 

& Cursuri de Economie Politică (la Academia Mihăileană, 
1842), cit şi în Convorbiri economice și Scrisori-le sale. 
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mic, uneori remarcabile ca vigoare, cum sînt cele ale 
lui Barbu Catargiu, principalul adversar al reformatori- 
lor, dar care în fond sînt lipsite de un caracter ştiinţific 
care le-ar da dreptul să figureze într-o istorie a socio- 
logiei românești. 

Perioada următoare, care începe prin constituirea sta- 
tului naţional burghez, ca urmare a unirii principatelor 
Moldova şi Muntenia (1859), şi se încheie cu proclamarea 
independenţei României (1877), ne înfăţişează o conti- 
nuare a bătăliei dintre ideologiile progresiste și conser- 
vatoare, ca și dintre curentele filozofice idealist şi mate- 
rialist, cu ecourile lor respective în gindirea sociologică, 
Astfel se poate remarca afirmarea tot mai netă a socio- 
logiei burgheze, concretizată în două curente opuse. Unul 
exprimă concepţia conservatoare, susținută — în primul 
vind — de I. Heliade-Rădulescu, care după ce a fost 
unul dintre promotorii iluminismului în ţara noastră, 
mergind pînă la socialismul utopic? devine teoreticia- 
nul principal al conservatorismului prin lucrarea sa Echi- 
librul între Antiteze sau Spiritul şi Materia (publicată 
între 1859 și 1869) în care se declară contra revoluţiei ; 
a reformelor înnoitoare, susţine armonia între clase 
păstrarea vechilor rinduieli și elogiază evoluţia spontană, 
de la sine, întemeiată pe forţele trecutului : pe boierime, 
ca forță socială și pe religie, ca forță spirituală, pe care 
le idealizează pină la misticism. 

Principalul teoretician al acestei concepţii conserva- 
toare a fost însă Titu Maiorescu, ideologul junimismului 
politic, forța organizată a reacţiunii conservatoare împo- 
triva principiilor și politicii așa-numite „pașoptiste“ 
prezentantul tipic şi autentic al acestei mișcări şi con- 
cepţii, el admitea totuși o lentă evoluţie socială, în sen- 
sul teoriilor spenceriene și darwiniste și a ideii de lege 
obiectivă necesară, implacabilă și în viaţa socială, con- 
testînd rolul social, educativ şi mobilizator al literautrii 
şi artei — „adevărul artistic este subiectiv“, iar „poporul, 


7 Traducerea Catehismului Socialiștilor al lui Blanc şi Des- 
pre Liberul Arbitru al lui Fourier, sub titlul Lumea (1857). 
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cînd face poezie nu face politică, cînd îi saltă inima înce- 
tează reflexia“ și afirmînd că materialismul și mar- 
xismul sînt o primejdie, iar „militarismul şi religia sînt 
cele două pîrghii ale evoluţiei și înaintării societăților“ £. 

Al doilea curent, cel progresist, al sociologiei burgheze 
se întemeiază pe ideologia și concepţia liberală și are ca 
exponenţi teoreticieni pe unii din vechii militanţi demo- 
craţi de la 1848, ca M. Kogălniceanu. 

Dintre exponenţii partidului liberal, care au încercat 
să mediteze și să justifice programele și acţiunile lor 
politice pe baza unei concepţii raţionale despre societate. 
poate fi semnalat I. C. Brătianu, care mai ales în lucrarea 
sa de tinerețe Naţionalitatea %, vorbește de „sociologie“ 
(expressis verbis) apreciind că ea „descopere din ce în ce 
mai mult minunata armonie în nesfirșitul varietăţilor, ea 
legitimează tot ce e firesc în societate și lasă în domeniul 
istoriei tot, ce este factic, arbitrar sau de învoială“ 10, 

Filozoful Vasile Conta, cel dintii gînditor care a ela- 
borat în țara noastră un sistem filozofic materialist uni- 
tar, marchează în același timp trecerea spontană de la 
metafizică la dialectică cu ajutorul ideii de dezvoltare, 
pe care a extins-o atît domeniului cunoașterii cît și feno- 
menelor sociale, situindu-se astfel pe poziţii apropiate 
materialismului dialectic, fără să reușească totuși să-i 
înţeleagă importanţa din cauza condiţiilor : social-econo- 
mice specifice ale societăţii românești și în primul rînd 
de clasă din vremea sa de care a fost vădit puternic 
influenţat. În ce privește sociologia, Conta a fost un 
adept al teoriei organiciste spenceriene a vieţii sociale, 
sociologia fiind pentru el un fel de fiziologie. Merită de 
relevat faptul că el se deosebește însă în unele puncte 
de Spencer, pe care-l crii fiind preocupat de pro- 
blemă, a năzuit să schițeze și un sistem propriu de so- 


3 În contra direcției de astăzi în cultura română, (1868). 

* Articol publicat în „Republica Română“ nr. 2, Bruxelles, 
1853. 

0 Din Scrierile și cuvintările lui I. C. Brătianu, 1903, p. 
48—49. 
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ciologie, așa cum reiese din scrierile și manuscrisele 
sale!!, în care se vede tendinţa de a găsi o explicare 
materialistă consecventă a vieţii sociale și unde el își 
exprimă convingerea că viitorul va fi „epoca științelor 
sociale bazate pe legile fatale ale naturii 

Dezvoltarea și consolidarea burgheziei drept clasă do- 
minantă, în alianță cu resturile nobilimii feudale și cu 
noii mari proprietari funciari, însoţită însă şi de apariţia 
la început modestă, apoi din ce în ce mai puternică, a 
unei clase muncitoare, obligată și apere interesele și 
ă se organizeze, caracterizează întreaga perioadă isto- 
că, care merge de la proclamarea independenţei Statu- 
lui naţional român (1877) pînă la sfîrşitul secolului al 
XIX-lea (1900). Asistăm deci la răspindirea ideologiei so- 
cialiste iniţial premarxiste și apoi marxiste, prin articole 
publicate în presa socialistă și prin traducerile clasicilor 
marxismului. 

Dintre personalităţile proeminente ale mișcării socia- 
liste care au susținut, răspîndit și apărat ideile respec- 
tive trebuie să reținem numele lui N. Zubcu-Codreanu, 
dr. Russel și mai cu seamă ale lui C. Dobrogeanu-Ghe- 
rea, dr. Ștefan Stincă şi Raicu Ionescu-Rion. 

De prin 1875, cînd ia ființă la Iași primul cerc revo- 
luţionar, militanţii socialiști iau contact cu ideile mar- 
xiste, scot ziarul „Socialistul“ și broșuri despre învăţă- 
tura marxistă, dar abia în 1881, odată cu apariţia revistei 
„Contemporanul“ (1 iulie, Iași), ideile teoretice și gîn- 
direa științifică încep să capete prioritate faţă de agita- 
ție şi beletristică, în spirit larg materialist, pentru ca 
din 1885 să se pună accentul pe răspîndirea susţinută a 
marxismului și aplicarea lui la analiza faptelor social- 
culturale din ţara noastră. 

Revistele epocii care au contribuit la răspîndirea gîn- 
dirii marxiste în toate componentele ei — materialismul 
dialectic, materialism istoric, economie politică, socialism 


it Cap. III din Originea Speciilor întitulat Chestiuni de So- 
ciologie şi manuscrisele inedite: Notes préparatoires pour un 


traite de droit civil şi m de Vouvrage „L'art de se conduire et 
de conduire dans la Société“. 
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Științific — au fost destul de numeroase, deși multe din- 
tre ele de scurtă durată !?. Principialul doctrinar al aces- 
tui curent marxist trebuie să fie socotit în primul rînd Con- 
stantin Dobrogeanu-Gherea. Crescut iniţial în doctrina 
narodnicilor ruşi, dar devenit curînd adept al marxismu- 
lui, a răspindit ideile socialismului ştiinţific în largi 
cercuri muncitorești și intelectuale din ţară, atit în do- 
meniul sociologiei propriu zise, cit și în cel al criticii 
literare. Lupta sa dublă, împotriva „poporaniştilor“ al 
căror doctrinar era C. Stere și împotriva ..junimismului“ 
lui Titu Maiorescu, a fost dusă cu multă vigoare, deși 
desigur în limitele ideologice ale vremii și în condiţiile 
specifice împrejurărilor sociale de la noi. Chiar în lucrări 
în care se mai resimt rămășițe ale amintirilor sale narod- 
nice precum și unele teze maioresciene ale teoriei „for- 
mei fără fond“, cum le aflăm de pildă în Neoiobăgia 
sa, el afirmă cu tărie necesitatea unei industrializări a 
țării, împotriva unei rămiîneri la teoria unei ţări patriar- 
hale, așa cum o visau conservatorii și reacţionarii vremii. 

Astfel putem aminti articolele și studiile sale solid 
documentate și energice pentru punerea la punct a cam- 
paniei antimarxiste dezlănţuite de adversarii săi, toate 
fiind preţioase contribuţii teoretice, de strictă atitudine 
Științifică, care au avut un mare ecou și influenţă în 
viaţa culturală și spirituală a vremii !. Ampla sa acti- 


1? Astfel vom aminti, pe lingă „Contemporanul“, următoarele 
periodici „România Viitoare“ (București, 1880); „Emanciparea“ 
(Bucureşti, 1883); „Dacia Viitoare“ (Paris-Bruxelles, 1883); „Re- 
vista Socială“ (lași, 1884 şi 1886—1887); „Drepturile Omului“ 
(Bucureşti, 1885 și 1888—1889); „Critica Socială“ (Iași, 1891, 
1893); „Literatură și Ştiinţă“ (Bucureşti, 1893—1894); „Munca“ 
(București, 1890—1894); „Lumea Nouă“ (București, 1894—1900). 

% Karl Marx şi economiștii noştri („Revista Socială“, 1884 
şi broșură); conferința Concepția materialistă a istoriei (1892); 
studiile Ce vor socialiștii români (1886); Din ideile fundamentale 
ale socialismului științific (1906); Robia şi Socialismul (1884) ; 
Anarhia cugetării („Critica Socială“, 1892); Anarhiștii şi Socia- 
liștii („Munca“, 1894); Deosebirea dintre socialism şi anarhism 
(„Noua Revistă Română“ 1901). 
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vitate de critic literar şi polemist antimaiorescian, l-au 
consacrat drept întemeietorul și exponentul criticii lite- 
rare și estetice materialiste de la noi. 

Dr. Ștefan Stincă (1865—1897) nu a fost numai un 
popularizator al marxismului şi un activist socialist ca 
Zubcu-Codreanu sau dr. Russel, ci și un scriitor şi teo- 
retician distins al interpretării materialist dialectice a 
istoriei și fenomenelor sociale, cu unele erori inevitabile 
formaţiei sale, fiind totuși primul medic din ţara noastră 
care a pus studiul patologiei pe baze marxiste prin lucra- 
rea sa de doctorat Mediul social ca factor patologic (1891) 
în primul rînd, apoi prin studiul său Dialectica în Medi- 
cină (1896) unde combate teoriile sociologice darwiniste 
şi malthusiene. - 

Raicu lonescu-Rion (1872—1895), profesor secundar și 
candidat strălucit la o catedră de sociologie la Universi- 
tatea din București, neconfirmat însă de Ministerul res- 
pectiv, fiindcă era socialist (expressis verbis), este o lumi- 
noasă figură de marxist, de o inteligenţă rară, precoce și 
pătrunzătoare, de o putere de muncă și de caracter care 
sfidau mizeria din care s-a ridicat şi în care a trăit, ca 
și adversităţile politice și sociale, care nu i-au îngăduit 
să ajungă nici măcar la virsta de 23 de ani, lăsînd în 
urma sa însă, asemenea unei comete, o diră intensă de 
lumină, alimentată de produsele spiritului său bogat, ge- 
neros şi superior. Volumul postum Scrieri, culegere a 
meditaţiilor și convingerilor sale, publicat în 1964 (Edi- 
tura Științifică), este o ilustrație captivantă a gîndirii și 
viziunii lui superioare marxiste, model și document de 
asimilare și fructificare a concepţiei marxiste pentru pe- 
rioada respectivă, de luptă îndirjită a marxismului cu 
ideologia burgheză și în speţă cu concepţiile sociologice 
spenceriene, darwiniste şi malthusiene 11. 


11 Mai ales studiile sale Sociologia burgheză faţă cu teoria 
luptei de clasă (1892), Despre Anarhişti (1892), Idealismul și Ma- 
terialismul economic (1893), Radicalism și Socialism (1893), Reli- 
gia, Familia, Proprietatea (din epoca Revoluţiei franceze) (1893), 
ca și studiile sale de estetică Artiştii-muște (1894), Iobăgia inte- 
lectuală (1894). 
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p: Mişcarea socialistă şi în bună măsură și curentul de 
gîndire al sociologiei marxiste a avut însă de întîmpinat 
şi greutăți multiple, printre care trădarea „tinerimii ge- 
neroase“ nu a fost lipsită de importanță, unii doctrinari 
ai mişcării, precum lon Nădejde, care pornise pe calea 
rodniċă a cercetării dreptului românesc în lumina mate- 
rialismului istoric, trecînd în tabăra liberală. De aseme- 
nea, o sumă de curente sociologice au luat în această pe- 
rioadă atitudine fățiș anti-marxistă. Constantin Stere, de 
pildă, de vădită influenţă narodnică, deși aparent așezat 
pe poziţii marxiste, nega totuși rolul mișcării politice 
proletare, susținînd o teorie agrariană care a format ulte- 
rior baza doctrinară și a ţărănismului dintre cele două 
războaie mondiale 15. 

Cea mai accentuată poziţie reacționară a avut-o A. C. 
Cuza, teoretician al antisemitismului, profesind o socio- 
logie de caracter biologist-malthusiană 16. 

_ Fără a da la iveală o doctrină propriu sociologică, 
sint de citat în această perioadă cîțiva ultimi reprezen- 
tanți ai unei gindiri mai apropiate de cea a generaţiei 
pașoptiste, care s-au ocupat în primul rînd de problema 
țărănească, în special în urma răscoalei din 1907 care a 
avut darul să trezească măcar pe cei mai luminaţi din 
intelectualii aparţinînd clasei moșiereşti. 

Lucrările lui Radu Rosetti deși de istorie socială, 
scrise în apărarea clasei țărănești, dar în favoarea unei 
reforme agrare incomplete care să facă posibilă supravie- 
țuirea și a clasei moșierilor, conţin totuși o viziune socio- 
logică meritind să fie menţionată 7. 

Aproape în același spirit, dar cu argumentări mult 
mai ample, urmează contribuțiile sociologice din perioada 
dintre cele două războaie mondiale. Toate mișcările so- 
ciale și politice, precum şi ideologiile respective, au cău- 


s Evoluția individualității şi noțiunea de persoană în drept 
— Studiu sociologic şi juridic (Iaşi, 1897) și Social-democraţie 
sau poporanism ? 

io Poporația (1899); Naționalitatea în artă (1908). 

Pămintul, sătenii şi stăpinii (1904), Pentru ce s-au răsculat 
țăranii (1908). 
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sociologice proprii, dar care urmă 
reau toate să explice, să justifice și să conducă acţiunea 
practică, economică, poli și spirituală, spre a ajuta 
astfel dezvoltarea claselor sau categoriilor sociale res- 
pective. 

În linii mari vom regăsi deci continuate principalele 
curente de gindire care existau și la începutul veacului 


tat să elaboreze teorii 


acestuia : rea socialistă continuă în forme organi- 
zatorice i tite cu puteri sporite, acțiunea ei 
doctrina fiind combătută tot de pe aceleaşi linii, fie 


poporaniste, fie liberale, fie fățiș reacționare. 

Marzismul pătrunde din ce în ce mai adînc în masele 
largi populare şi în rîndurile ginditorilor progresiști, mai 
ales în urma dezvoltării clasei muncitoare, organizată în 
sindicate şi condusă de P.C.R. (1 
matică împotriva curentelor reacționare, mistice $ 
naliste ca și a ideologiei fasciste. Trebuie cu 
ă reamintim revistele comuniste „Lupta de clas 
nouă“, „Korunk“, „Bluze albastre“, „Arena“ ș.a. în care 
au apărut studii şi articole de mare însemnătate pentru 
cercetările sociologice marxiste în România. În revistele 
“ şi „Societatea de miine“ au fost publicate unele 
studii sociale interesante. 

Sociologia poporanistă și țăr 
diile lui C. Stere, este dezvoltată 
tică a partidului țărănist, principalul ei or fiind 
economistul Virgil Madgearu, care a lăsat însă și studii 
de economie politică de reală valoare, care lasă 
vadă că, în ultima perioadă a vieţii sale, tragic sfirs 
vechea teză a necesităţii industrializării ţării fusese im- 
brăţișată și de el, deși în limitele unei concepţii bur- 
gheze 5. 

Aceluiași curent i se poate adăuga și psihologul C. Ră- 
dulescu Motru cu citeva din lucrările sale 1. 

Sociologia liberală dintre cele două războaie mondiale, 
a avut drept autor cel mai reprezentativ pe filozoful St. 


prin stu- 
vină poli- 


4 Doctrina fărănistă (1924), Agrarianism, capitalism, impe- 
rialism (1936) şi Evoluţia economiei române (1940). 
19 Țărănismul — un suflet şi o politică 
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Motaș-Zeleiin, profesor la Universitatea din lași, care 
înfăţișindu-se ca adversar declarat al tezelor lui Gherea, 
așezindu-se formal pe poziţii marxiste, a căutat să de- 
monstreze că sarcina de bază a fazei presocialiste este de 
a înlesni burgheziei să-și realizeze sarcina sa istorică de 
industrializare a ţării şi de ridicare a societăţii burgheze 
la gradul de maturitate care să o facă coaptă pentru 
cialism. Motorul social al acestei revoluţii capitaliste 
urma însă să-l preia un partid liberal de factură nouă %, 

Sociologia naționalistă are ca reprezentant de seamă 
pe profesorul de geografie S. Mehedinţi, care, punînd 
accentul pe determinismul geografic, acordă o deosebită 
importanţă și rolului pe care il are dezvoltarea tehnicii 
în mersul istoric al societăţilor, studiind „hilotehnica“ 
opusă unei „psihotehnici“, dintr-un punct de vedere etno- 
grafic. Concepţia sa se ridică pînă la susţinerea unei 
etnopedagogii, întemeiate pe cultura autohtonă și în cul- 
tul neamului 21. 

Ceea ce caracterizează curentele naţionaliste în această 
perioadă a istoriei este trecerea lor spre forme şovine, 
mistice şi pînă la urmă fățiș fasciste. Vechea doctrină a lui 
A. C. Cuza este acum preluată, înăsprindu-se din ce ìn ce 
mai mult cu cît cel de al doilea război mondial se apropia. 

Sub o formă de iraţionalism filozofic, mistic şi reac- 
ţionar, au apărut în această perioadă o serie de doctri- 
nari, mai curînd polemiști eseiști decit sociologi pro- 
priu zis, reprezentanţi ai curentului corporatist de tip 
musolinian, în special lucrările lui Mihail Manoilescu tre- 
buind a fi citate, acest autor întreprinzind elaborarea 
unei sociologii corporatiste, pseudo-biologico-psihologice, 
de un eclectism izbitor 2. 


» Burghezia română; originea şi rolul său istoric (1992), 
Neoliberalismul (1927). 

2 Coordonatele etnografice ; 
România (1935—1937), Terra şi Trilogii (1940). 

2 N. Roşu în Dialectica Naţionalismului (1936), N. Crainic 
în Ortodoxie și etnocreație. 

3 Théorie du protectionisme et de Véchange international 
(Paris 1929), Le siècle du corporatisme (1934), România — Stat 
corporatist (1933). 


şi cultură (1930), 
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O ramificaţie a sociologiei naţionaliste cu accentuat 
caracter fascist a fost reprezentată de Traian Brăileanu 
și alţii. 


Imaginea istoricului sociologiei în ţara noastră nu ar 
fi completă dacă nu am aminti stăruitor și de existența, 
de la o anumită fază încolo a unor lucrări de sociologie 
care încercau să facă „ştiinţă obiectivă“. 

A vorbi însă de o sociologie de structură și tendinţă 
pur științifică, autonomă, limitată numai la furnizarea 
unei documentări ştiinţifice obiective despre o realitate 
socială schimbătoare, frămintată de puternice forţe so- 
ciale constituind clase sociale în luptă permanentă pentru 
existența și interesele lor proprii, este nu numai hazar- 
dat ci și de-a-dreptul greşit. 
ingur materialismul istoric a găsit o soluţie știinţi- 
fică problemei centrale a sociologiei, problema legilor de 
dezvoltare a societăţii. V. I. Lenin a exprimat astfel acest 
adevăr: „Materialismul a dat un criteriu cu desăvîrșire 
obiectiv definind relaţiile de producție ca structură a 
societăţii şi creînd posibilitatea de a se aplica acestor 
relaţii criteriul ştiinţific general al repetării, a cărui apli- 
cahilitate în sociologie era negată de subiectiviști“ %4. 

De aceea, noi considerăm și înregistrăm în acest sens 
toate concepţiile și teoriile sociologice ale acestei lungi 
perioade, foarte bogată de altfel în lucrări diferite, dar 
de valoare inegală. Astfel vom semnala pe scurt numai 
următoarele tendinţe sociologice nuanţate de către dife- 
ritele concepţii adeseori progresiste ale autorilor : 

C. Dumitrescu-lași (1849—1923) a fost primul profe- 
sor care a făcut un curs de sociologie la Universitatea 
din Bucureşti (1897). Materialist şi progresist, el concepea 
societatea ca pi n atelier pentru producerea mijloace- 
lor de existență“ fiindcă omul este în primul rînd o „ma- 
şină“ care trăieşte prin asimilare şi dezasimilare. Cit 
privește evoluţia societăţii, ea consistă într-un proces de 
separare a unei minorităţi care nu muncește de marea 


“Lenin, Opere complete, vol. I, p. 136. 
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masă a muncitorilor exploataţi în așa fel, încît chiar so- 
cietățile cele mai cultivate sint împărţite într-o minoi 
tate dominantă și satisfăcută și o majoritate muncitoare 
și întlămînzită. Cu toate vederile sale juste privitoare la 
religie, chestia ţărănească, cultură și învăţămînt sau la 
situaţia intelectualilor, el s-a declarat pentru evoluţie și 
contra revoluţiei, susținind în ultima parte a vieţii sale 
liberalismul burghez. 

Istoricul A. D. Xenopol, atacînd o problemă de filo- 
zofie a istoriei, a căutat să găsească o explicaţie a naturii 
legilor care diriguiesc mersul societăţilor umane, afirmînd 
că ceea ce constituie specificul lor, esenţial deosebit de 
cel al științelor naturii, este faptul că în lipsa unui deter- 
minism strict care ar face posibilă repetarea faptelor so- 
ciale, există în schimb posibilitatea de a ordona faptele 
istorice în „serii“, prilej de constituire a unei logici dia- 
lectice proprii faptelor sociale, potrivit unei scheme filo- 
zofice care astăzi încă formează obiectul unor discuţii 
purtate în lumea specialiștilor în problemele conexiunii 
dintre filozofia istoriei și sociologiei ”. 

Tot atit de importante în istoria doctrinelor sociolo- 
gice sînt contribuţiile aduse de către matematicianul 
Spiru Haret, care a fost unul dintre cei dintii care au 
încercat să dea o soluţie „sociometrică“, matematică, 
problemelor teoretice ale sociologiei, formulind legile 
unei „mecanici sociale“, pe baza unor ipoteze, construite 
după modelul celor de „mecanică cerească“ elaborate de 
astronomi, care sint astăzi încă demne de luat în seamă, 
le metodologice foarte valoroase pe care le 


De asemenea, filozoful sociolog D. Drăghicescu a cău- 
tat să formuleze o teorie proprie cu privire la natura 
societăţii și a formelor de psihologie a popoarelor. 


% Théorie de Phistoire (1898 şi 1908), La prévision en Socio- 
logie („Revue internationale de Sociologie“, 1912). 
~ Mécanique Sociale (1910). 
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In lucrările sale de după primul război mondial D. Dră- 
ghicescu a exprimat o concepție neopozitivistă nuanțată 
dialectic în sens subiectivist %. 

În domeniul studierii relaţiilor internaţionale s-a ma- 
nifestat ca un partizan al Ligii Naţiunilor, cultivînd prie- 
tenia lui Nicolae Titulescu. 

Mai pot fi citate citeva încercări mai modeste, fie de 
sociologie teoretică şi istorică %, fie de filozofie socială 
în care se susține poziţia potr mat căreia sociologia ar fi 
în același timp filozofie și știință * 

Profesorii de sociologie și colaboratorii lor de la cate: 
dre ne-au dat o recoltă bogată de expuneri asupra socio- 
logiei ca ştiinţă și problemele ei. Astfel, la Universitatea 
din Cluj vom întilni pe Virgil Barbat- (1879—1931), un 
intelectual de mare prestigiu care considera sociologia ca 
ştiinţă a culturii, „Știința celei mai vechi preocupări 
omenești, știința creaţiei umane“ 

Un studiu al său, foarte iite esant, și rămas actual. 
este cel închinat analizei vieţii americane, pe care o cri- 
tică. A schiţat şi o teorie sociologică, care în forma pe 
care a dezvoltat-o la cursurile sale a rămas incă nepu- 
blicată *. 

Urmașul său la catedră C. Sudeţeanu, a dat în special 
lucrări de propagare a sociologiei franceze?! ; unele pro- 


” Le problème du determinisme social (1903), Du rôle de 
Pindividu dans le determinisme social (1904) şi în româneşte 
Psihologia poporului român, (1907); în 1927 tipărește la Alcan 
(Paris) i d'une sociologie subjective”, 

G. Seraba, Sociologie (1914 şi 1921), Starea socială a 
săteamultii (1907), La dialectique historique (19: 

3 H, FPundăţeanu, Sociologie — Consideraţii generale 
(1912); pb, R. Constant, La sociologie et le socialisme 
(1909) C. A. Popovici, Sociologia dinamică (1908) ete. 

ingerii american (1920), Sociologia. O schiță isto- 
rică şi o definiţie (in „Revista de Sociologie“ condusă de el, 
Cluj, 1930). 

i Regulele metodei sociologice, traducere a lucrării lui 
Durkheim; Durkheim şi doctrina şcoalei sociologice franci 
(1936); Introducere în Sociologia lui A. Comte (1936); Opinia 
publică (1935). 
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bleme sociologice ale culturii moderne au fost abordate de 
George Em. Marica *®. 

Eugen Speranţia, profesor la facultăţile de drept din 
Oradea și Cluj, în lucrările sale de filozofie, unde preco- 
nizează un sistem propriu de gindire, a acordat și pro- 
blemelor de sociologie un loc, în cadrul unei concepții 
idealist-psihologice, eclectic biologizante, considerînd so- 
cietatea „un factor ideal — un sistem de valori circu- 
lange“, 

Petre Andrei (1891—1940), profesor de sociologie la 
Universitatea din Iaşi, după transferarea profesorului 
Gusti la Bucureşti, înarmat cu o vastă cultură și așezat 
pe o poziţie ideologică progresistă a continuat, ca gîndi- 
tor, pe linia concepţiei profesorului său Gusti, cu unele 
nuanţe diferenţiale deosebitoare”! 

Al. Claudian, profesor de sociologie tot la Iaşi, s-a 
consacrat îndeosebi istoriei sociale a ideilor filozofice și 
sociologice, căutînd să introducă un punct de vedere so- 
ciologic în analiza istoriei doctrinelor *, 

And last but not the least, prof. D. Gusti, figura do- 
minantă din această perioadă, profesorul nostru de la 
universitatea din București, autorul unui sistem eclectic 
de sociologie idealistă voluntaristă, Sociologia militans, 
promotorul unei Școale sociologice de răsunet internaţio 
nal, destășurînd o activitate amplă de cercetări monogra- 
fice la sate şi de orientare a vieții culturale în spirit 
sociologie prin Institutul Științelor Sociale, operă despre 


2 Emil Durkheim. Soziologie und Soziologismus (Jena, 1992) : 
Problema culturii moderne în sociologia germană (Bucuresti, 
1935). 

îi Curs de sociologie generală (Oradea, 1929); Problemele 
sociologiei contemporane (1935): Introducere in sociologie, Tom I. 
Istoria concepțiilor. sociologice, Tom T. Principiile fundamentale 
ale sociologiei (1938—1939). 

i Probleme de sociologie (1927); Das Problem der Methode 
in der Soziologie (Leipzig, 1927); Die Soziologische Auffassung 
der Erkenntnisse (Berlin, 1927); Sociologie generală (1936). 

3 Cercetări filozofice și sociologice (1935); Colectivismul şi 
filozofia lui Platon (1936); Originea socială și filozofică a lui A 
Comte (1936). - 
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care am vorbit pe larg în diferite articole şi împrejurări 
şi îndeosebi într-un studiu din 1929, publicat în „Revue 
Internationale de Sociologie“ pentru informarea străină- 
tăţii despre La Sociologie en Roumanie, ca și în alt stu- 
diu Viaţa și opera prof. D. Gusti, din volumul omagial 
închinat profesorului, Hommage au prof. D. Gusti (1936). 
Opera și personalitatea sa au fost de asemenea amplu 
evocate recent cu prilejul a diferite aniver fiind pu- 
blicate și lucrările: Valoarea și semnificația operei lui 
Dimitrie Gusti de Athanase Joja, D. Gusti de O. Bădina 
şi D. Gusti, Pagini alese. 

Dintre colaboratorii profesorului Gusti voi menționa 
pe N. Petrescu, conferențiar la catedra sa, care s-a ocupat 
indeosebi de sociologia comparată, în spirit idealist 30 
şi pe H. H. Stahl 37 membru marcant al școlii, care s-a 
distins prin activitatea sa monografică și studiile publi- 
cate în legătură cu aceste cercetări — îndeosebi în privinţa 
istoriei satelor devălmașe — și cu practica sa didactică 
de profesor. 


+ 


Instaurarea puterii populare, după terminarea celui 
de al doilea război mondial, înfringerea fascismului obscu- 
vantist, inuman și antiștiințific, a îngăduit de atunci în- 
coace și pină în zilele noastre o dezvoltare a gîndirii ști 
inţifice în domeniul sociologiei, pe poziţiile clare și 
fecunde ale materialismului dialectic și istoric, avînd des- 
chise înainte largi căi de dezvoltare, constituind un capi- 
tol cu totul nou al unei viitoare istorii a sociologiei 
noastre. 


ăi The principles of comparative Sociology (Londra, 1924); 
The interpretation of national dijjerentiatious (Londra, 1929); 
Fenomenele sociale în Statele Unite (1929); Anglia. Societatea, 
statul, civilizația (1938—1939) ; Primitivii (1945). 

37 Tehnica monografiei sociologice (1934); Nerej, un village 
dune région archaïque (1938); Contribuţii la studiul satelor 
devălmașe, 3 vol; (1958—1964). 


